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Разделы темы «Энергетика: новая эпоха»
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1 Получение тепловой энергии за счет солнечной энер-
гии

Тепловое излучение.
Распределение энергии в спектре черного тела 5

2 Получение тепловой энергии за счет геотермальной 
энергии поверхностного слоя земли

Законы термодинамики.
Цикл Карно 2

3 Получение электрической энергии за счет солнечной 
энергии

Электрический ток.
Свойства p-n перехода в полупроводниках 3

Следует обратить внимание, что еще в середине ХХ века А. Ф. Иоффе обращал внима-
ние на то, что нельзя физику считать только общеобразовательным предметом. Она должна 
обогащать и углублять специальное образование, что будет наилучшей гарантией глубоко-
го и прочного усвоения физики студентами.

Таким образом, для повышения качества фундаментальной подготовки, в частности 
по физике, студентов технических вузов в условиях существующей парадигмы образова-
ния необходимо устранить противоречия между фундаментальными идеями современной 
физики и исторически консервативным содержанием традиционного курса общей физики. 
Содержание курса физики должно способствовать формированию у студентов представле-
ний о современной физической картине мира. В этом случае физическое образование ста-
новится целостным, более того, дисциплины учебного плана оказываются объединенными 
общей методологией построения, ориентированной на междисциплинарные связи. Важно 
осознавать, что физика является фундаментальной наукой, а инженерно-технические – 
прикладными. Но их тесная генетическая взаимосвязь часто приводит к тому, что их пере-
стают различать в организационном плане. В то же время для достижения максимальной 
эффективности, каждой из них нужны различные, иногда даже противоположные, формы 
организации. Поэтому описанный структурированный подход к преподаванию физики в 
рамках спецкурсов обеспечивает целостный подход к преподаванию курса «Общая физи-
ка», с одной стороны, и ориентации фундаментальной подготовки студентов по физике на 
потребности общеинженерных и специальных дисциплин, с другой стороны. 

Для организации эффективной работы студентов над предлагаемым материалом спе-
циальных приложений физики авторским коллективом преподавателей кафедры физики 
ХарГТУСА издано учебно-методическое пособие.

М. В. Корепанова
ВолГПУ, Россия

ПОДГОТОВКА  МАГИСТРОВ  ПЕДАГОГИКИ  НА  ОСНОВЕ 
ЭВРИСТИЧЕСКОГО  ПОДХОДА  В  ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ  ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Abstract. The role of Master’s education in the modern context of continuing pedagogical education 
is examined in this article. The need to study the basic mechanisms of mastering the research and teaching 
activities becomes actual theme  by the future Masters of Pedagogy. The importance of creation the defi-
nite system, which integrates personal and intelligent, social and educational purposes, is emphasized in 
the educational process. The meaning of creative self-actualization of the student’s individuality reveals. 
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Heuristic approach is proposed as an technological solution to this problem. Its essence, which consists 
of a self-searching, analytical work, ingenuity, and the inclination to reasonable risk, and others, reveals, 
leading to the elaboration and creation of the new educational product by the student. The components of 
the content of heuristic education ,which includes invariant and variant parts, are disclosed. An approach 
to realization of a system of heuristic education through a stage of sequential steps: projecting, techno-
logical, reflexive, is suggested. Each of the stages is presented as targeted, substantial, informative and 
effective components, which  provide consecutive formation of new students personal qualities that ensure 
the future Master’s readiness to independent solution of research and professional goals.

Основное направление обновления профессионального образования в современном 
мире заключается в нахождении путей обеспечения деятельностной позиции студента в 
процессе обучения, способствующей становлению опыта целостного системного видения 
профессиональной деятельности, системного действия в ней, решения  новых проблем и 
задач.

Магистерское образование рассматривается, прежде всего, как компонент непрерывно-
го профессионального образования и может быть определено как относительно личностная 
самостоятельная система, функцией которой является активная и самостоятельная деятель-
ность по собственной воле человека, направленная на  расширение профессиональных зна-
ний, на удовлетворение своих профессиональных потребностей и интересов, на повышение 
профессионального мастерства. Магистерское образование решает  задачи, направленные 
не только на расширение знаний, умений и навыков обучающихся, но, прежде всего, на 
развитие инициативы, творческой активности, нестандартности мышления, стремления к 
обновлению и новаторству. 

Магистр педагогики – это специалист, владеющий методологией научного творчества, 
современными информационными технологиями, подготовленный к исследовательской, 
консультационной, аналитической и педагогической деятельности. Принципиальное отли-
чие требований, предъявляемых к подготовке магистра педагогики, состоит в профессио-
нальном умении получить новый научный результат. 

Совершенствование уровня подготовки специалистов в сфере образования обусловлива-
ет необходимость исследования основных механизмов овладения научно-исследовательской 
и педагогической деятельностью будущими магистрами педагогики, готовыми проявить 
самостоятельность, инициативу, творчески реализовывать свои социальные и педагоги-
ческие функции. Возможность решения данной проблемы мы связываем с повышением 
качества содержания образования, а также совершенствованием качества методов и форм 
обучения. 

Одной из причин разработки данного направления является  предоставление студен-
там выбора системы подготовки в вузе. Отсюда важной задачей становится расширение 
спектра теоретико-методологических ориентиров в образовании, предусматривающих не 
только  профессиональный рост обучающихся, но и освоение, а также последующую само-
стоятельную разработку и привнесение ими в научную практику оригинальных методик и 
систем. 

Наши исследования и практический опыт подготовки магистров позволили выделить 
основные направления в  создании технологии эвристического образования магистров. 
Приоритетной является разработка эвристического компонента образовательного стандар-
та подготовки магистров педагогики. Нами выделены инвариантная составляющая, внешне 
заданная (представленная ГОСТом), и вариативная составляющая, представленная в виде 
личностного опыта и получаемых личностью значимых продуктов в творческой и научно-
исследовательской деятельности.
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К технологическим компонентам отнесены, во-первых, актуализация процесса по пре-
образованию эмпирической картины мира в профессионально-педагогическую, научную, 
на основе обеспечения следующих условий: создания научно-педагогической среды, фор-
мулирования ведущей идеи, разработки проблемного поля знаний студентов. Во-вторых, 
творческое саморазвитие обучающихся в проблемном поле знаний. Это условие достигает-
ся за счет решения ряда задач:

1. Создание личностного продукта образования в изучаемых областях (дисциплины 
федерального компонента)	 как эквивалента приращения знаний.

2. Освоение базового содержания знаний и методологии научного исследования с по-
следующим формированием личностного отношения к осуществляемой деятельности и 
себе, как субъекту ее осуществления.

3. Выстраивание собственной научно-исследовательской и образовательной траекто-
рии, базирующейся на анализе, познании и созидании педагогической реальности и науч-
ной картины мира, с помощью категориального аппарата, научных теорий, концепций.

Практика современного профессионального образования ориентируется, как прави-
ло, на образцы теоретического знания, реализуемого по модели «про запас» и строится 
по принципу «образовательного туризма» [1], ориентированного на пассивную позицию 
студента и репродуктивный характер учебных действий. Результатом такого образования 
студента является дезориентация в научно-теоретической реальности и, как следствие, ее 
обесценивание.

Преодоление указанных сложностей на пути становления профессиональной и науч-
ной картины мира у будущих магистров педагогики возможно путем создания в учебном 
процессе определенной системы, интегрирующей личностно-осмысленные и обществен-
ные образовательные цели. Речь идет о новом подходе к рассмотрению образовательной 
деятельности студентов, понимаемой как созидательно-преобразовательная форма актив-
ности, отражающая отношение студента к себе как будущему педагогу-исследователю (ма-
гистру педагогики), проявляющуюся во взаимосвязи сфер развития личности и основных 
компонентов собственной образовательной деятельности, ведущую к формированию сово-
купного образовательного продукта, который позволяет осуществлять успешную творче-
скую самореализацию и дальнейшее профессиональное самообразование. 

Анализ научных исследований и эмпирический опыт в области проблем творческо-
го саморазвития и самореализации обучающихся позволил акцентировать внимание на 
сущности эвристического подхода в образовании (в современной педагогике этот подход 
широко исследуется А. В. Хуторским). Его суть заключается в самостоятельном поиске, 
аналитической деятельности, изобретательности, склонности к разумному риску и др., 
приводящим разработке и созданию студентом нового образовательного продукта. Под 
образовательным продуктом нами рассматриваются, с одной стороны, материализован-
ные результаты деятельности студента, представленные в виде суждений, научных гипо-
тез, диагностических подходов, технологических разработок и пр. С другой стороны – это 
личностные новообразования, выраженные в проявлении креативных качеств: интуиции, 
чувстве новизны, независимости в суждениях, прогностичности и др. И материальная и 
личностная составляющие образовательного продукта равноценны по значимости. Они 
формируются одновременно, и это единство составляет квинтэссенцию  эвристического 
образования. Образовательная деятельность, как составляющая общечеловеческой культу-
ры, подчиняется определенным законам и правилам функционирования социальных си-
стем, поэтому ее совершенствование должно отвечать логике структурного построения 
любой педагогической системы. Концепция системного анализа педагогического процесса 
и основные положения интегративного подхода позволяют разработать систему совершен-
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ствования образовательной деятельности магистрантов на основе эвристического подхода. 
Она раскрывается в трех взаимосвязанных целях: 1) освоение обучающимися базового со-
держания образования через сопоставление с достигнутыми собственными результатами; 
2) создание образовательного продукта в изучаемых областях знаний; 3) выстраивание ин-
дивидуального образовательного маршрута.

Условием и результатом эвристической образовательной деятельности являются сле-
дующие группы качеств студентов: когнитивные, обеспечивающие возможность познания 
научных закономерностей и способов исследования; креативные, выражающие внутрен-
нюю потребность в творческом и исследовательском мировидении; методологические, 
представленные способностью в целеполагании, нормотворчестве, коммуникативности, 
рефлексии и т. д.

Содержание эвристического образования включает в себя две составляющие: инва-
риантную – внешне задаваемую и усваиваемую обучающимися, и вариативную, созда-
ваемую каждым студентом самостоятельно в процессе обучения. К инвариантной части 
относятся: создаваемая преподавателем образовательная среда (вопросы и проблемы по 
изучаемой теме, задания и информация для последующей работы), фундаментальные об-
разовательные объекты (теории и концепции обучения и воспитания), образовательный 
стандарт, а также виды и способы образовательной деятельности, которые в процессе реф-
лексивного анализа, приобретают значение особого содержания, усваиваемого студентами. 
Вариативный компонент эвристического образования создается обучаемыми в результате 
познания фундаментальных образовательных объектов, в ходе реализации их личностно 
значимых целей и программ. В личностный компонент входят образовательные продук-
ты трех уровней: когнитивные (идеи, гипотезы, эксперименты, исследования); креативные 
(проекты, диагностические методы, технологии); методологические (личные цели, спосо-
бы  и программы деятельности, рефлексивные результаты). Реализация системы эвристиче-
ского образования представляется из трех последовательных этапов: 1) проектировочный, 
предполагающий следующую последовательность действий студента: выявление противо-
речий в объекте – выделение проблемы – постановка цели – определение задач, решение 
которых направлено на овладение системой научно-педагогических знаний и развитие мо-
тивационной сферы личности. Это позволяет студентам овладеть знаниями, способами и 
приемами осуществления образовательной и научно-исследовательской деятельности, рас-
ширить арсенал способов познания (когнитивные качества); 2) технологический, направ-
лен на обогащение способов познавательной деятельности, формирование самостоятель-
ности и активизации творчества в процессе создания совокупного образовательного про-
дукта, складывающегося из внешних и внутренних образовательных продуктов учебной 
и научно-исследовательской деятельности. Этот этап характеризуется проявлением креа-
тивных качеств – воображения, интуиции, чувства новизны и др.; 3) рефлексивный, ха-
рактеризующийся устойчивыми потребностями в творческом целеполагании, достижении 
намеченных целей, смысловом видении значимости создаваемого образовательного про-
дукта; потребностью в самоанализе и самооценке продуктов деятельности и собственной 
личности как субъекта образовательной и научно-исследовательской деятельности (мето-
дологические качества).

Исходя из понимания магистерской подготовки как процесса профессионально-
личностного развития, овладения опытом научно-исследовательской деятельности можно 
говорить, что эвристическое образование, с одной стороны, выполняет миссию порожде-
ния нового научного знания, а с другой – обеспечивает подготовку специалиста, готового к 
инновационным преобразованиям в сфере своей профессиональной деятельности.
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компоненты  процесса  обучения  студентов-лингвистов 
деловому  общению  на  немецком  языке 

как  втором  иностранном

Abstract. The paper deals with some peculiarities of teaching students of linguistic universi-
ties Business Communication in German as a second foreign language. The concept of “Business 
Communication” from the standpoint of linguistic and economic education. The peculiarities of teaching 
students of linguistic universities Business Communication in German as the second foreign language on 
the basis of English. The necessity of developing a system of training, which  allows linguistic students to 
work in the field of Business Communication in a foreign language. The basic components that determine 
the structure and the content of the Business  German Course in a linguistic university. The benefits of 
teaching Business Communication on a situational basis.  Some recommendations for the implementation 
of the principles of economy and intensification of training.

В условиях глобализации экономики и активного вхождения России в мировое сообще-
ство, на фоне бурно развивающихся деловых, правовых, культурных и научных связей с 
зарубежными странами одним из требований, предъявляемых к выпускникам вуза, явля-
ется практическое владение одним или несколькими языками международного общения. 
Современная тенденция в области обучения иностранным языкам такова, что каждый спе-
циалист с высшим образованием должен владеть иностранным языком и быть способным 
к иноязычному общению в любых профессионально значимых ситуациях и сферах обще-
ния. В связи с этим выпускники языковых вузов сталкиваются с жесткой конкуренцией на 
рынке труда. Практика показывает, что интерес к предмету возрастает тогда, когда он прак-
тически значим, когда студенты ясно и четко представляют перспективы использования 
полученных знаний, когда целью обучения становятся полезные навыки и умения, которые 
в будущем будут экономически ценны и повысят конкурентоспособность и шансы на успех 
в науке или любой другой деятельности. Таким образом, одной из важных задач современ-
ной методики преподавания иностранных языков является «профессионализация» знания 
иностранного языка. 

Решение этой задачи связано с определенными трудностями, которые вытекают из не-
определенности самого понятия «деловое общение». Обычно под деловым общением под-
разумевают язык деловых сфер общения и зачастую подменяют предмет обучения профес-
сиональным языком экономистов, финансистов, маркетологов и т. д. Тем не менее понятия 
«язык специальности» и «деловой язык» могут рассматриваться как синонимичные лишь 
применительно к специалистам с высшим экономическим образованием. В системе подго-
товки лингвистов – это различные сферы применения языка. Важно учитывать и тот факт, 
что при обучении иностранному языку специалистов в области экономики особое значение 
приобретает обучение «деловому языку» как основному средству коммуникации и совер-




