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УДК 371.2/372.891 

ШКОЛА ГЕОГРАФОВ, КРАЕВЕДОВ И ГЕОЛОГОВ ФГИГ БГУ: 

РОЛЬ В ПРЕЕМСТВЕННОСТИ ГЕОГРАФИЧЕСКОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ 

 

О. С. Антипова 

 
Белорусский государственный университет, ул. Ленинградская, 16,  

Минск, Республика Беларусь, antipova11olga@gmail.co 

 

В статье изложены концептуальные подходы и основные принципы работы 

Школы географов, краеведов и геологов БГУ. Основной целью работы было проана-

лизировать и выявить её роль в обеспечении преемственности географического обра-

зования. В результате проведенного анализа определены проблемные аспекты, совре-

менные тенденции и перспективы деятельности в области популяризации географиче-

ских знаний и профориентации молодых людей. 

 

Ключевые слова: «школа юных»; географическое образование; профориентация; 

популяризация географических знаний; инновация; мультиформатность. 

 

BSU SCHOOL OF GEOGRAPHERS, REGIONAL STUDY 

SPECIALISTS AND GEOLOGISTS: IT’S ROLE IN THE 

CONTINUITY OF GEOGRAPHICAL EDUCATION 

 

O. S. Antipova 

 
Belarusian State University, 16 Leningradskaya St., Minsk, Republic of Belarus, 

antipova11olga@gmail.com  

 

This article presents the conceptual approaches and key principles of the BSU School 

of geographers, regional study specialists and geologists. The main objective of the study 

was to analyze and identify its role in the continuity of geographical education. The analysis 

identified problematic aspects, current trends and prospects for promoting geographical 

knowledge and career guidance for young people. 

 

Keywords: «school for young people»; geographical education; career guidance; 

popularization of geographical knowledge; innovation; multi-format. 

 

В Республике Беларусь организована стройная система основного об-

разования, которое включает в себя следующие уровни: дошкольное, об-

щее среднее, профессионально-техническое, среднее специальное, выс-

шее и научно-ориентированное образование [1]. Как отмечается в Кодексе 

mailto:antipova11olga@gmail.com
mailto:antipova11olga@gmail.com
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Республики Беларусь об образовании, единство и непрерывность основ-

ного образования обеспечиваются преемственностью его уровней и согла-

сованностью содержания образовательных программ.  

«Школы юных» не относятся целиком и полностью к основному или 

дополнительному образованию и занимают, в некотором роде, промежу-

точную позицию. Они являются скорее кружками, клубами или секциями 

по интересам, которые могут быть частью общего или дополнительного 

образования: предоставляют знания и формируют навыки, которые допол-

няют основную школьную программу или расширяют кругозор учащихся, 

не заменяя при этом получение общего среднего образования. Кроме того, 

«школы юных» выполняют важную роль в преемственности образования 

в системе «школа – университет». 

На факультете географии и геоинформатики БГУ с 2005 года функ-

ционирует Школа географов, краеведов и геологов (она является преем-

ницей «Школы юных географов», функционировавшей на факультете в 

1980-1990 гг.). Основная деятельность заключается в проведении лекци-

онных и практических занятий для учащихся 8-11 классов учреждений об-

щего среднего образования Республики Беларусь. Занятия проводятся на 

безвозмездной основе представителями кафедры-организатора и ориенти-

рованы на расширение кругозора, повышение уровня географических зна-

ний и приобретение учащимися научно-исследовательских навыков. 

Основные принципы работы Школы географов, краеведов и геологов 

БГУ, обеспечивающие преемственность географического образования: 

• комплексный подход: разнообразие и равнозначность тем, закреп-

ление школьной образовательной программы и расширение кругозора 

обучающихся; 

• симбиоз классических представлений и инноваций; 

• профориентационный и прикладной характер занятий;  

• свобода и мультиформатность коммуникации через связь разных 

поколений.  

Важной задачей в условиях быстро изменяющейся действительности 

и большого количества разнообразной информации об окружающем мире 

является развитие у обучающихся устойчивого интереса к географии. 

Классические методики общего образования не всегда эффективны в со-

временном обществе. Новое поколение не настроено на заучивание фак-

тологического материала (например, географической номенклатуры), по-

иск и изучение большого объёма литературы, монотонного и детального 

описания каких-либо объектов и явлений. Психология современного ре-

бенка указывает на то, что дети поколения Z («зумеры», родившиеся при-

близительно в интервале 1997-2012 гг.) не привыкли находить и решать 
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проблемы самостоятельно, так как не умеют проводить поиски информа-

ции для решения проблем. Важным для них является мотивация и внима-

ние к их личности, использование гаджетов и новаторских технологий. 

Родителями редко закрепляется чувство самостоятельности у ребенка, эта 

функция почти полностью перекладывается на педагогов. Поколение A 

(«альфа», родившиеся с 2013 г.) отличается повышенным чувством соб-

ственного достоинства и практичностью во всем, но быстро утрачивает 

интерес к чему-либо, их трудно поразить или осчастливить. «Альфы» 

очень быстро прогоняют информацию через себя и проводят её детальный 

анализ, но тяжело удерживают в уме получаемые сведения [2]. В связи с 

этим для формирования устойчивого интереса и популяризации геогра-

фии в целом необходимо делать упор не только на качество учебных ма-

териалов, но и на развитие самостоятельности, вовлеченности и чувства 

ответственности за счёт разнообразия форм и средств обучения, объясне-

ния связи теории и практики, личностного подхода к обучающимся [3]. 

Комплексный подход к организации занятий реализуется через разно-

образие тематики: участвуют представители всех 7 кафедр факультета, ко-

торые поочередно (ежемесячно с октября по май) проводят занятия по сво-

ему профилю [4]. Каждый учебный год темы обновляются во избежание 

повторов, так как многие слушатели Школы посещают её в течении 2-4 

лет (8-11 классы). По содержанию занятия могут закреплять уже имеющи-

еся знания по школьной образовательной программе и/или быть направ-

лены на расширение кругозора обучающихся. 

Анализ структуры проводимых занятий за последние годы показы-

вает увеличение доли лекций (рисунок): с 33 до 46 %. 

 

 

Структура проводимых занятий в Школе географов, краеведов и геологов 

ФГиГ БГУ за 2023-2026 гг. 

 

Такие тенденции продиктованы современными потребностями обра-

зовательного процесса и интересом слушателей к дистанционному фор-

мату участия: лекции с 2023 года демонстрируются для иногородних уча-

щихся посредством онлайн-трансляции. Однако, традиционно, очный 

формат участия более популярен: около 85-90 % учащихся приезжают на 
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факультет, чтобы иметь возможность посетить практические занятия. В 

2025/2026 учебном году также запланированы и выездные занятия [5]. 

Классические представления и апробированные методы научных ис-

следований в географических науках обязательно чередуются (и взаимно 

дополняют друг друга) с использованием инноваций: современных техно-

логий, возможностей компьютерного моделирования и программирова-

ния, материально-технической базы факультета (современного топографо-

геодезического оборудования, разнообразных микроскопов, беспилотных 

летательных аппаратов (дронов и др.), лабораторного оборудования и др.). 

Также активно используются инновационные игровые методики преподава-

ния (наиболее популярны квизы, квесты, формат дебатов). 

Профориентационный и прикладной характер занятий обусловлен 

тем, что лекции и практические ведут профильные представители кафедр 

факультета, которые знакомят будущих абитуриентов с возможными ва-

риантами выбора своей профессии, объясняют, какие знания в области 

географии необходимы для успешной практической и научно-исследова-

тельской деятельности специалистов. Также важным является то, что лек-

ционные и практические занятия проводятся с использованием разнооб-

разной материально-технической базы факультета: в учебных лаборато-

риях, компьютерных аудиториях, Музее землеведения, оранжерее и др.  

Свобода и мультиформатность коммуникации достигается за счёт 

связи разных поколений: занятия в Школе ведут не только опытные пре-

подаватели (кандидаты и доктора наук), но и аспиранты, магистранты, не-

редко студенты старших курсов. Слушатели охотно идут на контакт с 

представителями Совета молодых учёных факультета, прислушиваются к 

их мнению. Мультиформатность посещения Школы обусловлена не 

только возможностью онлайн-участия (прослушивание лекций на транс-

ляции), но и обязательной обратной связью: в Телеграмм-канале Школы 

географов, краеведов и геологов после каждого цикла занятий проводятся 

обсуждения и обмен мнениями (некоторая обезличенность общения в ин-

тернет-среде помогает раскрыться и выразить свои эмоции тем, кто по ка-

ким-то причинам не может сделать этого в живом общении). 
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Активизация познавательной деятельности становится одним из основных эле-

ментов содержания школьного образования. Опыт такой деятельности нельзя передать 

учащимся путём сообщения «готовых» знаний или организации тренировочных 

упражнений, выполняемых по образцу. Он вырабатывается в процессе решения про-

блемно–познавательных задач. 

 

Ключевые слова: технология проблемного обучения; проблемное обучение; про-

блемные методы. 

 

USING PROBLEM-BASED LEARNING IN GEOGRAPHY LESSONS 

TO DEVELOP STUDENTS' COGNITIVE INTERESTS 
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The activation of cognitive activity becomes one of the main elements of the content 

of school education. The experience of such activity cannot be passed on to students by 

providing them with ready-made knowledge or by organizing training exercises based on a 

model. It is developed through the process of solving problem-based cognitive tasks.  

 

Keywords: problem-based learning technology; problem-based learning; problem-

based methods. 

 

Одной из важнейших задач педагогики является активизация образо-

вательного процесса. Целью учителя является научить учащихся самосто-

ятельно приобретать новые знания, развивать умения ставить и самостоя-

тельно решать новые проблемы. 

mailto:akunets.elena@gmail.com
mailto:akunets.elena@gmail.com
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Актуальность заключается в формировании заинтересованности уча-

щихся в получении и закреплении знаний, в саморазвитии, где каждый яв-

ляется полноценным участником образовательного процесса. Уроки гео-

графии не представляются без активных форм работы, при которых уве-

личивается степень самостоятельности, развиваются способности. Актив-

ность учащихся на уроках определяется не видом урока, а умением «бу-

дить» мысль творческой работой педагога и учащегося. 

Что же такое проблемное обучение? По И. Я. Лернеру, это «такое 

обучение, при котором учащиеся систематически включаются в процесс 

решения проблем и проблемных задач, построенных на содержании про-

граммного материала» [5, с. 24]. Проблемное обучение предполагает са-

мостоятельное полное или частичное решение посильных для учащихся 

проблем, а для решения этих проблем учащимся необходимо создавать 

ситуацию, побуждающую к их решению. 

В проблемном обучении применяют основные три метода: проблем-

ное изложение, частично-поисковый, исследовательский. Применение 

этих методов эффективно, когда на основе имеющихся знаний и умений 

формируются качественно новые способы деятельности – умение уча-

щихся самостоятельно формулировать и решать обнаруженные или по-

ставленные проблемы, предлагать гипотезы и способы их проверки, пла-

нировать эксперименты. 

Проблемные методы способствуют развитию мышления учащихся 

таким образом, чтобы они самостоятельно и оперативно ориентировались 

в учебном материале, оценивали его значимость, сложность, сферу при-

менимости полученных знаний в отношениях с другими знаниями. Ме-

тоды проблемного обучения способствуют развитию творческих способ-

ностей каждого учащегося на его индивидуальном уровне [5, с. 23]. 

Большую роль играет отбор приёмов, связанных с умственной дея-

тельностью, это – анализ, синтез, сравнение, обобщение, установление 

причинно-следственных связей, чтение карты, схемы, работа с различ-

ными наглядными пособиями.  

В курсе физической географии учащиеся усваивают, что количество 

солнечного тепла зависит от широты: чем широта ниже, тем тепла больше, 

и наоборот. В следующем курсе, при изучении Африки, они узнают, что в 

тропическом поясе летние температуры (+32 ºС) выше, чем в экваториаль-

ном (+24 ºС). Этот факт вступает в противоречие с ранее усвоенной зави-

симостью и составляет основу для формирования проблемного задания: 

«Работая с атласом, сопоставьте летние и зимние температуры в тропиче-

ском и экваториальном поясах Африки. Почему в тропическом поясе тем-

пература июля выше?». 
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На уроке географии в 9 классе, изучая тему «Поверхностные воды. 

Реки, каналы, озёра, водохранилища и болота», учащимся было предло-

жено проанализировать схему: «Происхождение озерных котловин Бела-

руси» и ответить на проблемный вопрос: «Почему берега озёр на севере 

Беларуси имеют изрезанную форму?». 

Особенности объектов и процессов, изучаемых географией, обычно 

обусловлены причинами и следствий. Например, «Какие изменения 

наступают в природе в результате вырубки леса в Амазонии?» или «Какие 

факторы способствуют тому, что США стали ведущей капиталистической 

державой мира?»  

Задания-парадоксы, например, «Реки европейской части России и 

Сибири разливаются один раз в год. Реки же, пересекающие пустыни, - 

Амударья, Сырдарья, Заравшан – имеют два паводка в год – весной и ле-

том. Как это можно объяснить?» или: «Хотя реки в Средней Азии – источ-

ник жизни, поселения около них возникают редко, только у переправы. 

Нуждаясь в воде, население, тем не менее, уходило от нее в пустыню, куда 

тянуло за собой воду по каналам. Как объяснить этот факт?» 

В процессе решения проблемных вопросов и заданий знания уча-

щихся становятся более глубокими, осознанными, прочными. 

Основными формами организации проблемного обучения являются: 

фронтальная, индивидуальная и коллективная. При фронтальной работе 

применяются такие формы изложения как рассказ, объяснение, беседа. В 

организации учебной деятельности большое значение имеет эвристиче-

ская беседа. Примером может служить раскрытие вопроса по природным 

зонам: «У древесных растений лесов в год образуется одно годовое 

кольцо, а на саксауле за один год образуется несколько годовых колец. 

Объясните это явление». Происходит столкновение уже имеющихся зна-

ний с новым фактом, появляется интеллектуальное затруднение, т. е. воз-

никает проблемная ситуация. 

Система вопросов, логически связанных между собой, помогает уча-

щимся найти верный ответ, т. е. решить проблему. 

Педагог. 

– В какой сезон года происходит интенсивный рост деревьев? (Ле-

том; в тёплый сезон года, благоприятный для роста деревьев). 

– Когда происходит интенсивный рост у саксаула? (В благоприятное 

для роста растения время). 

– Какое время в пустыни благоприятно для роста деревьев? (Время 

дождей). 

– Почему у саксаула за год образуется несколько колец? (После каж-

дого продолжительного дождя ствол саксаула приобретает одно 

кольцо). 
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Коллективная работа наиболее удачно осуществляется в группах, ко-

гда предлагаются одинаковые проблемные задания, допускающие неод-

нозначные решения. Завершается работа дискуссией. Примером проблем-

ного задания может быть выбор оптимального размещения предприятия 

(химического, металлургического, целлюлозно-бумажного) или ТЭЦ. 

Каждая группа может рассматривать эту проблему с разных точек зрения: 

эколога, градостроителя, производственника, врача. 

Перед педагогом стоит еще одна из задач – научить учащихся само-

стоятельно находить проблему в тексте учебного пособия и самостоя-

тельно её формулировать. Конечно, не все вопросы, составленные учащи-

мися, равнозначны, и не все из них имеют проблемный характер. Для со-

ставления таких вопросов учащийся должен иметь глубокие знания по той 

теме, с которой он работает, а также владеть методикой составления про-

блемных вопросов и ситуаций. 

Систематическое применение методов, приёмов и форм проблемного 

обучения способствует усвоению способов самостоятельной деятельно-

сти, развитию познавательных и творческих способностей, формирова-

нию умений и навыков активного речевого общения, а также способствует 

росту мотивации к изучению географии. Развитие у учащихся творческого 

поиска, преодоления препятствий на пути к решению проблемы, целе-

устремлённости, самостоятельности возможно только при условии твор-

ческой деятельности самого педагога.  
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В статье рассматривается реализация проектно-исследовательской деятельности 

на уроках географии или внеурочной деятельности при помощи ресурса sites.google. 

Представлен положительный опыт применения платформы на уроках и во внеурочной 

деятельности. 
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DEVELOPING STUDENTS FUNCTIONAL LITERACY IN THE  
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This article discusses the implementation of project-based research activities in 

geography lessons and extracurricular activities using the sites.google resource. Positive 

experiences with the platform's use in lessons and extracurricular activities are presented. 

The material will be of interest to geography teachers. 

 

Keywords: local history; web quest; geography; project-research activities. 

 

Современная система образования направлена не только на передачу 

знаний, но и на развитие ключевых компетенций учащихся, которые помо-

гают им адаптироваться в динамично меняющемся мире. Одной из основ-

ных задач является обеспечение функциональной грамотности, что пред-

полагает способность человека применять знания на практике, решая по-

вседневные задачи. На уроках географии функциональная грамотность 

может формироваться посредством проектно-исследовательской деятель-

ности, дополненной современными технологиями.  

mailto:babkevich.1986@mail.ru
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Рассмотрим создание образовательного веб-квеста на платформе 

sites.google. 

Цель: содействие повышению уровня функциональной грамотности 

учащихся посредством внедрения проектно-исследовательской деятельно-

сти с использованием веб-квеста тетради на уроках географии. 

Задачи: 

1) формировать функциональную грамотность учащихся; 

2) развивать навыки самостоятельной исследовательской работы уча-

щихся; 

3) повышать мотивацию к изучению географии; 

4) формировать практические навыки применения географических 

знаний. 

Веб-квест по географии района представляет собой цифровой ин-

струмент, позволяющий учащимся выполнять практические задания, ко-

торые связаны с изучением рельефа; проводить виртуальные исследова-

ния природных или экономических объектов; создавать интерактивные 

карты и диаграммы  

Этапы реализации проекта: 

1) подготовительный этап: разработка структуры квеста; 

2) основной этап: выполнение учащимися заданий и проектов, свя-

занных с изучением географии региона; 

3) заключительный этап: презентация результатов исследований и 

анализ эффективности проекта. 

Для каждого из этапов реализации проекта можно выделить конкрет-

ные виды функциональной грамотности, которые формируются у уча-

щихся. 

1. Подготовительный этап. Разработка структуры квеста. 

На этом этапе формируются: 

- информационная грамотность: учащиеся учатся работать с различ-

ными источниками информации (интернет-ресурсы, карты, статистиче-

ские данные), анализировать и отбирать материалы, относящиеся теме 

квеста; 

- цифровая грамотность: если сбор материалов происходит с исполь-

зованием цифровых инструментов, учащиеся получают навыки работы с 

интернет-ресурсами и специальными программами для систематизации 

данных. 

2. Основной этап. Выполнение учащимися заданий и проектов, свя-

занных с изучением географии района. 

На этом этапе формируются: 
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- читательская грамотность: учащиеся анализируют тексты, карты, 

графики и диаграммы, связанные с географией региона. Они интерпрети-

руют и извлекают информацию, необходимую для выполнения проектов; 

- естественно-научная грамотность: специфические знания и навыки, 

связанные с географией региона (например, анализ местных экосистем, 

климатических условий); 

- коммуникативная грамотность: учащиеся работают в группах, об-

суждают идеи и результаты, совместно решают задачи, что способствует 

развитию навыков эффективной коммуникации. 

3. Заключительный этап. Презентация результатов исследований и 

анализ эффективности проекта. 

На этом этапе формируются: 

- коммуникативная грамотность: учащиеся представляют результаты 

своих исследований перед аудиторией, используют навыки публичных вы-

ступлений и работы с визуальными материалами; 

- аналитическая грамотность: во время анализа эффективности про-

екта учащиеся учатся оценивать полученные результаты, делать выводы 

на основе данных и предложений по улучшению; 

- рефлексивная грамотность: учащиеся оценивают свои достижения, 

анализируют свои навыки и то, как они могут улучшить свою работу в бу-

дущем. 

Таким образом, каждый этап исследовательского проекта способ-

ствует развитию различных аспектов функциональной грамотности уча-

щихся. 

На заключительном этапе учащиеся представляют результаты своей 

работы в форме презентаций и анализируют эффективность выполненных 

проектов.  

Формирование функциональной грамотности учащихся на уроках 

географии – одна из основных задач современного образования. Про-

ектно-исследовательская деятельность в веб-квесте по «Африке» позво-

ляет интегрировать теоретические знания с практическими навыками, со-

здавать условия для активного обучения и развития у учащихся таких клю-

чевых компетенций, как умение анализировать информацию, решать за-

дачи и добиваться результатов исследований.  

Создание веб-квестов для урочной или внеурочной деятельности спо-

собствует комплексному развитию функциональной грамотности уча-

щихся. В процессе выполнения проектно-исследовательских заданий 

школьники развивают как научные и информационные навыки, так и ком-

муникативные и аналитические способности.  
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Этот подход не только способствует лучшему пониманию учебного 

материала, но и помогает учащимся применять свои знания на практике, 

что является важным фактором в их дальнейшем обучении и развитии. 

Таким образом, веб-квесты становятся необходимым фактором фор-

мирования функциональной грамотности и подготовки учащихся к жизни 

в сложном информационном обществе. 

Пример веб-квеста «Загадка Африки. География для достопримеча-

тельных героев» на ресурсе sites.googlе. 
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УДК 551+378.147.88 

МЕТОДИКА ПРОВЕДЕНИЯ ПРОИЗВОДСТВЕННЫХ ПРАКТИК 

ДЛЯ СТУДЕНТОВ ГЕОЛОГИЧЕСКИХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ 

ВЫСШИХ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЙ С УЧЕТОМ СПЕЦИФИКИ 

ВЫПОЛНЯЕМЫХ РАБОТ В ОАО «БЕЛГОРХИМПРОМ» 

 

К. Ю. Балашов 

 
ОАО «Белгорхимпром», ул. Киселева, 26а, 220029,  

г. Минск, Беларусь, balashovkj@gmail.com 

 
Прохождение производственных практик студентами геологических специально-

стей является одним их важнейших этапов в подготовке будущего специалиста. Не-

смотря на это, зачастую им уделяется необоснованно малое внимание, как со стороны 

самих студентов, так и со стороны их руководителей от организаций. В статье приво-

дится методика проведения производственных практик гидрогеологического профиля. 

Разработанная методика нацелена на оказание помощи в грамотном планировании и 

проведении практик. 

 

Ключевые слова: методические рекомендации; апробация методики; производ-

ственная практика; гидрогеологические исследования; полевые исследования. 

 

METHODS OF PRODUCTION PRACTICES FOR STUDENTS OF 

GEOLOGICAL SPECIALTIES OF HIGHER EDUCATIONAL  

INSTITUTIONS, TAKEN INTO ACCOUNT THE SPECIFICS OF THE 

WORK PERFORMED AT JSC «BELGORKHIMPROM» 

 

K. Balashov 

 
Joint Stock Company «Belgorkhimprom»,  

26A Kiselev St, 220029, Minsk, Belarus, balashovkj@gmail.com 

 

The completion of practical training by students of geological specialties is one of the 

most important stages in the preparation of a future specialist. Despite this, they are often 

given unreasonably little attention, both from the students themselves and from their leaders 

from organizations. The article provides a methodology for conducting production practices 

of a hydrogeological profile. The developed methodology is aimed at providing assistance in 

competent planning and implementation of practices. 

 

Keywords: methodological recommendations; testing of the methodology; production 

practice; hydrogeological research; field research. 

 

Цель данной работы – разработка методики проведения производ-

ственных практик для студентов геологических специальностей ВУЗов, 

mailto:balashovkj@gmail.com
mailto:balashovkj@gmail.com
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исходя из специфики выполняемых гидрогеологических работ научно-ис-

следовательским геолого-экологическим отделом управления научных ра-

бот (далее НИГЭО УНР) ОАО «Белгорхимпром». 

Основными задачами являлись: на основе многолетнего опыта прове-

дения производственных практик разработка методики проведения произ-

водственных практик; руководство прохождением производственной прак-

тики для студентов-геологов факультета географии и геоинформатики Бе-

лорусского государственного университета (далее ФГиГ БГУ) в 2024 г.; 

апробация разработанной методики. 

Результаты исследований. НИГЭО УНР ОАО «Белгорхимпром» 

имеет большой опыт выполнения как научно-исследовательских, так и 

проектных работ в области геологии, геофизики, гидрогеологии и эколо-

гии соляных месторождений. Ежегодно в НИГЭО УНР в среднем прохо-

дит производственную практику 5 студентов геологических специально-

стей. Прежде всего, это студенты ФГиГ БГУ и Геолого-географического 

факультета УО «Гомельский государственный университет им. Ф. Ско-

рины». В связи с этим назрела необходимость разработки методики про-

ведения производственных практик, которая бы оказывала помощь колле-

гам при планировании, проведении и руководстве практикой студентов. 

Исходя из специфики выполняемых автором работ, методика ориентиро-

вана на проведение производственных практик гидрогеологического про-

филя. Далее кратко изложим основные этапы производственной практики 

и их содержание [1–5]. 

1. Официальное согласование со стороны организации возможности 

прохождения производственной практики студентами ВУЗов в установ-

ленный срок. 

2. Поступление на практику студентов. Заключение договора с  

ВУЗом. Закрепление и знакомство студентов с руководителями практики 

из числа сотрудников отдела. Прохождение инструктажа по охране труда 

и технике безопасности. Подготовка рабочего места. Заполнение дневни-

ков. Оценка теоретической подготовки студентов. 

3. Ознакомление со структурой и со спецификой выполняемых орга-

низацией работ, с научно-исследовательскими и проектными работами, 

выполняемыми подразделением. 

4. Составление индивидуального задания прохождения практики. Об-

суждение темы будущего отчета и составление содержания. Поиск и ана-

лиз исходных данных. 

5. В зависимости от специфики выполняемых на момент проведения 

практики работ в НИГЭО УНР: 
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5.1. Составление разделов и графических приложений к проектно-

сметной документации на бурение скважин (гидрогеологических, водоза-

борных, режимных и т. д.). 

5.2. Участие в полевых работах (рисунок) (документирование керно-

вого материала, сопровождение опытно-фильтрационных работ (далее 

ОФР), отбор образцов горных пород и проб подземных вод при выполне-

нии режимных наблюдений в скважинах, карьерах и горных выработках 

и т. д.). 
 

Участие студентов в полевых гидрогеологических работах на объектах 

ОАО «Беларуськалий»: а – выполнение работ по обследованию территории 

 пласт-плиты; б – выполнение работ по локальному мониторингу подземных вод  

в скважинах режимной сети 

 

5.3. Участие в камеральной обработке материала (интерпретация ка-

ротажных диаграмм, обработка и интерпретация результатов ОФР и лабо-

раторных исследований, построение графических приложений, расчет во-

допритоков, оценка качества подземных вод) и в конченом итоге составле-

ние разделов для отчетов. Студентами при обработке и интерпретации ре-

зультатов гидрогеологических исследований активно применяется специ-

ализированное ПО: AutoCAD, Surfer, Ansdimat и т. д. 

6. Составление отчета о производственной практике и его оформле-

ние согласно требованиям нормативных документов. Заполнение днев-

ника практики. 

Большое внимание при прохождении практики уделяется проведению 

полевых работ, благодаря которым имеется возможность закрепить полу-

ченные студентами теоретические знания. Комплекс полевых гидрогеоло-

гических работ исходя из многолетней практики включает: 

- ознакомление с методиками и оборудованием; 

- ознакомление с бурением, оборудованием и ремонтом скважин; 

- сопровождение ОФР (откачек); 
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- инженерно-геологическое и гидрогеологическое обследование гор-

ных выработок и объектов хвостового хозяйства (рис. а); 

- прокачка скважин и отбор проб подземных вод при проведении ло-

кального мониторинга подземных вод (рис. б); 

- выполнение режимных наблюдений (мониторинга) за подземными 

водами (уровенного и температурного режимов). 

Отметим, что разработанная методика апробирована и постоянно со-

вершенствуется. 

Выводы. Становление грамотного, востребованного и конкуренто-

способного на рынке труда специалиста геолога возможно только при 

успешном освоении программы, предусмотренной ВУЗом и качественном 

прохождении производственных практик в научных и производственных 

организациях. Для повышения качества проведения практик, в статье рас-

смотрена методика их проведения. Показана необходимость последова-

тельного соблюдения всех этапов, начиная от подготовительного (плани-

рования работ), с обязательным участием студентов в выполнении поле-

вых и лабораторных исследований и заканчивая камеральной обработкой 

материалов с составлением отчетов. 
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В статье рассматривается многогранный воспитательный потенциал учебного 

пособия по географии для IX класса. Анализируется, как содержание курса географии 

Беларуси способствует формированию гражданской позиции, патриотизма, экологиче-
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Современный образовательный процесс требует не только актуаль-

ных знаний, но и качественных, методически выверенных учебных мате-

риалов. В 2025-2026 учебном году девятиклассники Республики Беларусь 
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получили обновленное учебное пособие М. Н. Брилевского, А. В. Климо-

вич «География. География Беларуси». Это не просто новая редакция, 

сборник фактов, а усовершенствованный инструмент, который полно рас-

крывает свой воспитательный потенциал, формируя у подрастающего по-

коления гражданскую позицию, патриотизм и экологическое сознание в 

строгом соответствии с государственной образовательной политикой. 

Воспитательная функция учебного предмета «География» закреплена 

на законодательном уровне и регламентирована нормативными докумен-

тами разного уровня. 

Кодекс Республики Беларусь об образовании закрепляет целостную 

систему воспитания, направленную на формирование разносторонне раз-

витой, нравственно зрелой, творческой личности, воспитание граждан-

ственности, патриотизма, уважения государственной символики, истори-

ческого и культурного наследия Беларуси [1]. 

В учебной программе по учебному предмету «География» для IХ 

класса четко обозначены цели: формирование национального самосозна-

ния, гражданской ответственности, экологической культуры, экономиче-

ской грамотности, уважения к истории и культуре своего и других наро-

дов [2]. 

Инструктивно-методические письма Министерства образования Рес-

публики Беларусь ежегодно актуализируют цели и задачи воспитательной 

работы. Для 2025-2026 учебного года ключевые ориентиры определены в 

соответствующем письме, опубликованном на Национальном образова-

тельном портале [3]. Реализация в образовательном процессе воспитатель-

ного потенциала учебного предмета «География» будет способствовать ре-

шению основных задач идеологической работы, среди которых пропа-

ганда достижений Республики Беларусь, воспитание патриотизма, повы-

шение личной культуры и социальной ответственности, воспитание мо-

рально-психологических качеств, мотивирующих на решение задач 

успешного развития страны [4]. 

Учебное пособие «География. География Беларуси» [5] является прак-

тическим инструментом для реализации этих государственных задач. 

Воспитание патриотизма: от малой родины к большой стране 

Патриотизм рождается не из лозунгов, а из глубокого понимания своей 

земли. Учебное пособие мастерски проводит учащихся по этому пути. 

• Пример из учебного пособия (Тема 1 «Географическое положение и 

исследования Беларуси»): изучая особенности географического положе-

ния страны, учащиеся узнают не только о ее транзитном потенциале, но и 

о том, как это положение влияло на историю – через территорию Беларуси 
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проходили великие торговые пути и опустошительные войны. Это воспи-

тывает уважение к стойкости и способности к восстановлению народа, 

жившего на этом перекрестке Европы. 

• Пример из учебного пособия (Тема 5 «География населения Бела-

руси»): изучая национальный и религиозный состав, учащиеся видят, что 

Беларусь – это исконно многоконфессиональная и толерантная страна, где 

веками бок о бок жили белорусы, поляки, евреи, татары и другие народы. 

Это воспитывает уважение к культурному разнообразию и формирует осо-

знание белорусской нации как открытой и миролюбивой. 

Формирование экологического сознания: мы – часть природы 

Одной из ключевых идей курса является мысль о хрупкости и ценно-

сти природной среды, особенно для страны, пережившей последствия 

Чернобыльской катастрофы. 

• Пример из учебного пособия (Тема «Географические ландшафты. 

Геоэкологические проблемы Беларуси»): здесь говорится о главных эколо-

гических проблемах: мелиорации Полесья, последствиях аварии на ЧАЭС, 

загрязнении атмосферы и вод. Учебное пособие не просто констатирует 

проблемы, а показывает пути их решения: создание заповедников, разви-

тие сети ООПТ (особо охраняемых природных территорий), разработка 

Национальной экологической сети. Это воспитывает ответственность и 

понимание того, что состояние окружающей среды зависит от каждого. 

• Пример из параграфов о хозяйстве (Тема 6 «География хозяйства и 

внешнеэкономические связи Беларуси»): изучая размещение промышлен-

ных предприятий, учащиеся видят, как важно учитывать природные ре-

сурсы и не только при строительстве предприятий. Это практический урок 

экологического проектирования и устойчивого развития. 

Воспитание экономической грамотности и трудолюбия 

География хозяйства – это, по сути, география труда народа. В учеб-

ном пособии авторы показывают, чем живет и гордится страна. 

• Пример из параграфов о ведущих отраслях промышленности 

(§ 34-39): изучая машиностроение, химическую промышленность, произ-

водство калийных удобрений, обучающиеся понимают, что Беларусь – это 

страна с высокотехнологичным производством, продукция которой из-

вестна на мировом рынке. Это воспитывает уважение к труду инженеров, 

конструкторов, рабочих, формирует чувство сопричастности к общим до-

стижениям. 

• Пример из учебного пособия (§ 15, «Рекреационные ресурсы»): зна-

комство с рекреационными ресурсами (Нарочь, Браславские озера, Бело-

вежская пуща) и санаторно-курортными комплексами показывает, как 
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можно бережно и разумно использовать природную красоту для укрепле-

ния здоровья людей и развития регионов. Это урок предприимчивости и 

заботы о человеке. 

Культурно-историческое просвещение 

География неотделима от истории и культуры. Учебное пособие по-

стоянно акцентирует внимание на объектах, являющихся символами наци-

онального наследия. 

• Пример из параграфов, посвященных областям (Тема 7 «Области и го-

род Минск»): учащиеся встречают информацию о замках в Мире и Не-

свиже, Софийском соборе в Полоцке, Брестской крепости. География ожи-

вает, наполняясь смыслами и образами. Это воспитывает гордость за бога-

тейшее историко-культурное наследие, которое необходимо сохранять. 

Обновленное учебное пособие для 9 класса – это своего рода «куль-

турный код» нации, изложенный языком карт, графиков, диаграмм. Его 

воспитательный потенциал, основанный на требованиях Кодекса об обра-

зовании, учебной программы, заключается в том, что учебный материал 

незаметно, но прочно формирует у подростков целостный образ родной 

страны: не как абстрактного понятия, а как живого организма с уникаль-

ной природой, сложной историей, современной экономикой и главное – 

людьми, которые ее населяют и созидают. Учебное пособие учит не просто 

знать Беларусь, а чувствовать ее и, что самое важное, нести за нее ответ-

ственность. 
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В статье рассматриваются вопросы использования данных Национальной си-

стемы мониторинга окружающей среды (НСМОС) Республики Беларусь в исследова-
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Исследовательская деятельность требует работы с экологической ин-

формацией, будь это сведения о состоянии растительного покрова, содержа-

нии загрязняющих веществ в воздухе или динамика численности птиц. На 

территории Республики Беларусь такие данные предоставляет Национальная 

система мониторинга окружающей среды (НСМОС). Созданная в 2003 году, 
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она должна была обеспечить управление необходимой экологической инфор-

мацией для определения стратегии природопользования и принятия опера-

тивных управленческих решений, направленных на обеспечение населения 

страны благоприятными условиями проживания.  

Цель работы – раскрыть возможности использования отчётов 

НСМОС в качестве источника для исследовательской деятельности. 

НСМОС включает в себя 13 видов мониторинга и 2 межведомствен-

ных вида мониторинга [1, 2].  

Отчёты по каждому из них выпускаются ежегодно и доступны на 

официальном сайте НСМОС. Они включают в себя информацию о сроках 

и местах проведения мониторинга, полученные статистические данные, 

их анализ и прогноз. В некоторых случаях также прилагается глобальный 

(региональный) обзор предмета исследования и международное 

сравнение.  

В таблице рассматриваются данные, опубликованные в ежегодном 

отчёте НСМОС за 2024 год. 
 

Примеры результатов наблюдений НСМОС за 2024 год  

Вид  

мониторинга 
Предоставляемые данные Особенности 

Мониторинг 

земель 

Состав, структура и состояние 

земельных ресурсов; сведения о 

химическом загрязнении земель; 

сведения о состоянии почвенного 

покрова земель 

Сведения о химическом загряз-

нении земель приведены для 

фоновых территорий и 10 

населённых пунктов. В 2024 году 

наблюдения за состоянием поч-

венного покрова не проводились 

Мониторинг 

поверхностных 

вод 

Гидрологические показатели; гид-

робиологические показатели по 

сообществам; гидрохимические 

показатели; химические показа-

тели донных отложений; гидро-

морфологические показатели по-

верхностных вод; экологический 

статус поверхностных водных 

объектов  

Наблюдения по гидрохимиче-

ским показателям проводились 

на 115 поверхностных водных 

объектах, по гидробиологиче-

ским показателям – на 87 поверх-

ностных водных объектах, по 

гидроморфологическим показа-

телям – на 3 водотоках 

Мониторинг 

подземных вод 

Гидрогеологические показатели 

состояния подземных вод; гидро-

химические показатели состояния 

подземных вод 

Наблюдения проводились по 96 

г/г постам. Гидродинамический 

режим изучался по 325 скважи-

нам, химический анализ – по 30 

скважинам 
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Продолжение таблицы 
 

Вид 

мониторинга 
Предоставляемые данные Особенности 

Мониторинг 

атмосферного 

воздуха 

Концентрации различных загряз-

няющих веществ, содержание тя-

жёлых металлов, бенз(а)пирена и 

органических соединений; снего-

мерная съёмка с определением во-

дородного показателя, компонен-

тов основного солевого состава и 

содержания тяжелых металлов; 

оценка дальнего атмосферного пе-

реноса; оценка состояния атмо-

сферного воздуха 

Мониторинг атмосферного воз-

духа проводился в 19 промыш-

ленных городах, в р-не дер. 

Пеньки Мозырского района и на 

СФМ в Березинском заповед-

нике. Наблюдения за состоянием 

снежного покрова проводились в 

22 пунктах. Оценка дальнего ат-

мосферного переноса проводи-

лась в г. Высокое 

Мониторинг 

озонового слоя  

Общее содержание озона в атмо-

сфере; оценка состояния озоно-

сферы 

Наблюдения за состоянием озо-

носферы и уровнем приземного 

солнечного излучения проводи-

лись в Минске, в районе озера 

Нарочь и в Гомеле 

Мониторинг 

растительного 

мира 

Видовой состав растительных со-

обществ, состояние; состояние по-

пуляций охраняемых видов расте-

ний (в т. ч. грибов); оценка состоя-

ния популяций ресурсообразую-

щих видов растений и грибов; со-

стояние защитных древесных 

насаждений; оценка распростране-

ния инвазивных видов растений 

Данные по распространённости 

инвазивных видов представлены 

для борщевика Сосновского, зо-

лотарника канадского, эхиноци-

стиса лопастного и ещё 4 инва-

зивных видов 

Мониторинг 

лесов 

Состояние лесного фонда; состоя-

ние лесов под воздействием вреди-

телей и болезней; состояние под 

воздействием антропогенных и 

природных факторов 

Наблюдения проводились по 

всей республике на землях лес-

ного фонда юридических лиц, ве-

дущих лесное хозяйство 

Мониторинг 

животного 

мира 

Состояние популяций охраняе-

мых, промысловых и инвазивных 

диких животных, а также среды их 

обитания  

Проведены наблюдения за состо-

янием популяций 7 охраняемых 

видов диких животных 

Геофизический 

мониторинг 

Данные о сейсмических событиях 

природного и техногенного проис-

хождения; данные о состоянии 

геомагнитного поля 

Сейсмологические наблюдения 

проведены в 2 геофизических об-

серваториях и в Солигорском 

районе. Геомагнитные наблюде-

ния проводились в геофизиче-

ской обсерватории «Плеще-

ницы» 
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  Окончание таблицы 

Вид 

мониторинга 
Предоставляемые данные Особенности 

Радиационный 

мониторинг 

Радиационное состояние атмо-

сферного воздуха; радиационное 

состояние поверхностных вод; ра-

диационное состояние почв 

Радиационный мониторинг атмо-

сферного воздуха проводился на 

76 станциях, поверхностных вод 

– на 16 станциях, почв – на 7 РП 

и 7 ЛГХП 

Локальный мо-

ниторинг окру-

жающей среды 

Данные о выбросах загрязняющих 

веществ в атмосферный воздух; 

состояние сточных, поверхност-

ных и подземных вод, грунтов в 

местах расположения выявленных 

или потенциальных источников 

загрязнения 

Наблюдения проводились на 

4073 пунктах наблюдений юри-

дическими лицами и индивиду-

альными предпринимателями 

или посредством автоматизиро-

ванных систем 

Комплексный 

мониторинг 

экосистем на 

ООПТ 

Состав земель и естественных эко-

логических систем на ООПТ; со-

стояние экосистем; угрозы экоси-

стемам на мониторинговых марш-

рутах, степень их проявления 

Проводился на территории заказ-

ников «Выгонощанское» в Брест-

ской области и «Корытенсский 

мох» в Витебской области 

Источник: [3]. 

 

Локальные полевые наблюдения, несмотря на их очевидную ценность, 

зачастую остаются изолированными фактами, если их не удается вписать в 

более широкий региональный или национальный контекст [3]. Для педагога 

и учащихся данные НСМОС открывают два основных методических пути 

применения: верификация собственных полевых данных и данные могут слу-

жить основой для постановки проблемных вопросов.  
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В статье рассматриваются контекстные задачи на уроках географии как способ 

повышения познавательной активности учащихся. Раскрывается содержание понятия 

«контекстная задача», обосновывается значение подобного типа заданий. Описыва-

ется структура и алгоритм составления контекстных задач. Приводятся примеры кон-

текстных задач, которые можно использовать на уроках географии. 

 

Ключевые слова: контекстная задача; познавательная активность; география. 

 

CONTEXTUAL GEOGRAPHY PROBLEMS 

AS A MEANS OF INCREASING STUDENTS' COGNITIVE ACTIVITY 

 

S. N. Bokach 

 
State Educational Institution «Secondary School No. 210 of Minsk»,  

Minsk, Republic of Belarus, bokach.sv155@gmail.com 

 
This article examines contextual tasks in geography lessons as a way to improve 

students' cognitive activity.This article reveals the content of the concept of "contextual task" 

and substantiates the significance of tasks of this type.The structure and algorithm of the 

contextual tasks are also described.The article provides examples of contextual tasks that 

can be used in geography lessons when studying specific topics of the school course. 

 

Keywords: contextual task, cognitive activity, geography. 

 

В настоящее время учащиеся получают образование с различной сте-

пенью мотивации и уровнем познавательной активности. Поэтому перед 

учителем стоит задача создать каждому обучающемуся условия для освое-

ния содержания географического образования, предусмотренного учебной 

программой по предмету «География» [3]. По этой причине использование 

таких средств обучения как контекстные задачи по географии являются од-

ним из приоритетных направлений моей профессиональной деятельности. 
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Контекстная задача – это задача мотивационного характера, в условии 

которой описана конкретная жизненная ситуация, коррелирующая с имею-

щимся социокультурным опытом учащихся [2]. Требованием или искомым 

задачи является актуализация опыта с целью анализа, осмысления и объяс-

нения данной ситуации или для выбора способа действия в ней. А резуль-

татом ее решения становится встреча с учебной проблемой, то есть осозна-

ние неполноты, недостаточности своих знаний и одновременно с этим — 

понимание их ценности для эффективной дальнейшей деятельности [1, 

с.15]. Значительную часть знаний и умений в процессе решения задачи, 

учащиеся приобретают самостоятельно в ходе активного поиска, оценки и 

критического осмысления информации, размышления, столкновения раз-

личных позиций, решения проблемных жизненных ситуаций, что повы-

шает их познавательную активность.  

Учебно-познавательная деятельность – это деятельность учащегося 

по овладению знаниями и способами действий, его саморазвитию в про-

цессе решения учебных задач, поставленных учителем. Сегодня более ак-

туальными являются не знания, предлагаемые учащимся в готовом виде, а 

обладание способами действий по их нахождению и применению. 

В своей работе стараюсь уделить внимание значимости умений, свя-

занных как с пониманием изученного, так и с развитием способности при-

менять полученные знания для решения различных жизненных ситуаций. 

Для этого на уроке использую контекстные задачи 

Структура контекстной задачи включает: название, контекст (условие 

задачи), дополнительную информацию по вопросу задачи, формулировку 

заданий для работы с дополнительной информацией. 

При разработке контекстных задач ориентируюсь на разработанный 

алгоритм составления контекстных задач: 1) выбрать тему по учебному 

предмету «География»; 2) определить знания и умения, которые нужно 

формировать при изучении данной темы; 3) подумать о личностной значи-

мости знаний, которые приобретут учащиеся на предстоящем уроке; 4) 

сформулировать условие контекстной задачи в виде сюжета, ситуации или 

проблемы, знакомой из повседневной жизни, придумать название; 5) опре-

делить виды дополнительной информации: тексты, рисунки, таблицы, диа-

граммы, графики, схемы, статистические данные, видеоконтент; 6) разрабо-

тать задания для работы с информацией (по уровням сложности: знание, 

понимание, применение, анализ, синтез, оценка). 

При составлении контекстных задач следует четко ориентироваться на 

структурные компоненты задачи. Продумывать, в чем может заключаться 

личностная значимость знаний и умений, которые приобретут ученики на 

предстоящем уроке. Каждая контекстная задача имеет название. Стараюсь, 
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чтобы название было ярким, необычным и привлекающим внимание уча-

щихся. Например, «Куда девался кот?», «Испорченный отдых», «Как Игорь 

и Кристи набедокурили в Беларуси», «Ошибка архивариуса», «Я бы в ме-

дики пошел», «Таинственное путешествие Билли Бонса», «Как выжить в 

пустыне?», «Капитан и одинокая гора». 

Условие задачи (контекст) формулирую как текст с проблемной ситу-

ацией, решение которой нацелено на отработку умений на значимом мате-

риале для учащихся. Проблема, положенная в основу задачи, должна быть 

понятна ученику и основана на проблемах из реальной жизни. По наиболее 

ярко выраженному контексту (условию задачи), используемые на моих уро-

ках задачи, можно разделить на четыре типа: географические, туристско-

краеведческие, исследовательские, экологические. 

В 6-7 классах учащиеся знакомятся с основами географических зна-

ний, поэтому большинство контекстных задач направлено на формирова-

ние знаний и умений о географической оболочке Земли и особенностях 

природы материков. Так, например, при изучении темы «Ветер» в 6 классе 

была использована ситуация: «Цены на путевки на пляжные курорты стран 

Восточной и Юго-Восточной Азии в летние месяцы значительно ниже, чем 

в зимние. И этим летом семья Василия собралась отдохнуть в Китае. Пра-

вильно ли семья мальчика выбрала место для отдыха?» 

В 8-9 классах часто использую туристско-краеведческий контекст, ко-

гда у обучаемых сформирована определенная база знаний и умений. Так, 

например, при изучении темы «Рекреационные ресурсы» в 9 классе в каче-

стве контекста использовала жизненную ситуацию: «В настоящее время 

имеется множество туристических фирм. Все они имеют разные названия, 

предлагают людям различные варианты отдыха, разнообразные туристиче-

ские маршруты по странам и континентам. Вы группы работников тури-

стических агентств. Ваша задача – организовать экскурсионные туры по 

Беларуси. Вам необходимо убедить покупателя тур услуг в том, что отдых 

в пределах своей страны – наиболее рациональный способ проведения от-

пуска». Для решения задач с туристско-краеведческим контекстом важно 

умение анализировать ситуацию с разных точек зрения, оценивать вари-

анты решения и выбирать оптимальный вариант. 

В 10-11 классе предлагаются задачи с исследовательским и экологиче-

ским контекстом. Учащиеся учатся доказывать свои гипотезы, самостоя-

тельно строить план решения, сравнивать разные пути решения, оформ-

лять результаты работы в различной форме. 

Подбирая дополнительную информацию для контекстной задачи, ста-

раюсь представить ее в виде текстов, рисунков, таблиц, диаграмм, графи-

ков, схем, статистических данных, видео контента.  
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Задания контекстной задачи для учащихся составляю с учетом уровня 

сложности: знание, понимание, применение, анализ, синтез, оценка. В ка-

честве примера рассмотрим задания контекстной задачи «Я бы в медики 

пошел…», использованной на уроке географии в 11 классе по теме «Про-

блема старения населения». Условие задачи: «В этом году вы заканчиваете 

школу. Перед вами стоит проблема выбора будущей профессии. Пред-

ставьте, что вы решили связать свою жизнь с медициной. Мама советует 

выбрать специализацию педиатр, а бабушка предлагает рассмотреть специ-

ализацию врача – геронтолога. Какую специализацию выбрать?» 

«Знание». Назови основные демографические тенденции современности. 

«Понимание». Определи в результате каких причин появилась данная де-

мографическая тенденция. 

«Применение». К каким последствиям приведет сложившееся демографи-

ческая ситуация?  

«Анализ». Опираясь на знания основных демографических тенденций со-

временности, какую специализацию в медицине выберите вы. Ответ под-

крепите конкретными цифрами и фактами.  

«Синтез». Разработайте проект мер по решению проблемы старения насе-

ления в отдельно взятой стране (по вашему выбору).  

Если выполнение заданий подразумевает структурированный ответ, 

разрабатываю бланк ответа. Учащийся, работая с бланком ответа, имеет 

возможность подумать и подготовить ответ, используя информацию и ра-

ботая в своем темпе.  

Таким образом, последовательное и систематическое использование 

контекстных задач на уроках географии позволяет повышать познаватель-

ную активность учащихся, формировать знания, взгляды и убеждения, 

обеспечивающие становление у них ответственного отношения к окружа-

ющей среде, формировать географическое мышление, способствовать реа-

лизации идей устойчивого развития. 
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Рассмотрена возможность использования квиз-игр на уроках географии. 

Внедрение квиз-игр в в образовательный процесс позволяет развивать учебно-

познавательные компетенции учащихся. Приведены теоретические основы 

использования квиз-игр на учебных занятиях. Показан пример проведения квиз-игры 

в качестве закрепления учебного материала в 10 классе по теме «Сфера услуг». 
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 The possibility of using quiz games in geography classes has been considered. The 

incorporation of quiz games into the educational process allows developing students’ learning 

and cognitive competencies. Theoretical bases of using quiz games in classes have been 

provided. An example of a quiz game in the 10 form to consolidate the topic «Services 

Sphere» has been shown. 

 

 Keywords: geography, quiz games, learning and cognitive competencies.  

 

В целях выявления и поддержки одаренных и талантливых обучаю-

щихся в Республике Беларусь организуются и проводятся олимпиады, 

конкурсы, турниры, фестивали и иные образовательные мероприятия, 

направленные на выявление и развитие у обучающихся интеллектуальных 

и творческих способностей, интереса к научной (научно-исследователь-

ской) деятельности, творческой деятельности, на пропаганду научных 

знаний, творческих достижений [7]. 
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Учебный предмет «География» обширен и обладает огромными воз-

можностями в развитии многих учебных навыков, которые пригодятся 

учащимся в их дальнейшей личностной, учебной и профессиональной де-

ятельности. В связи с этим, перед каждым учителем стоит задача по фор-

мированию различных компетенций у учащихся через изучение своего 

предмета, для достижения которой учителю необходимо найти подход к 

современному учащемуся. Таким образом, нахождение инструмента, ко-

торый создаст условия для активного вовлечения учащихся в образова-

тельный процесс – главная задача современного учителя. 

Одним из вариантов такого инструмента в образовательном процессе 

является игра. Эта форма организации учебной деятельности предпола-

гает групповую активность, что вполне отвечает запросам современного 

образования. Игра формирует умение ориентироваться в реальных жиз-

ненных ситуациях, так как в процессе её проведения происходит неодно-

кратное моделирование этих ситуаций. Поиск верных вариантов ответа 

формирует у учащихся психологическую уверенность и устойчивость, вы-

рабатывает активное отношение к жизни и настойчивость в достижении 

поставленной цели [1]. 

В последнее время распространенным способом проведения досуга в 

молодёжной среде стали квиз-игры (англ. quiz – викторина) – командная 

интеллектуально-развлекательная игра, которая не требует предваритель-

ной подготовки, победить в которой участникам помогают эрудиция, ло-

гика и сообразительность. В Республике Беларусь подобный формат игр 

известен по известным и популярным телепередача «Что? Где? Когда?», 

«Умники и умницы», «Своя игра», «Брейн-ринг» и другие, аналоги кото-

рых активно используются в образовательном пространстве. 

В процессе квиз-игры участники в условиях ограниченного времени 

должны ответить на поставленные вопросы, набор которых знает только 

ведущий. Используемые в квиз-игре вопросы делятся на ряд категорий и 

соответственно раундов. По истечении отведённого времени участники 

команд, выработав коллективный ответ, заносят свои решения в специаль-

ные бланки, которые затем передаются ведущему. Именно такая форма 

предоставления ответов позволяет исключить момент потенциального не-

равенства команд в силу различий скорости реакций и психических про-

цессов у учащихся. 

Перед следующим раундом ведущий озвучивает правильные ответы 

предыдущего раунда, оглашает полученные командами результаты в ито-

говой таблице. С целью заглушить обсуждение командами вопросов оче-

редного раунда, как правило, звучит музыка. Важнейшим и непреложным 

правилом квиз-игры является категорический запрет использования мо-

бильных телефонов и иных гаджетов. 
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Содержание подобной игры вполне возможно наполнить содержа-

нием любого школьного предмета и использовать для достижения кон-

кретных дидактических целей. Неоспоримыми преимуществами квиз-игр 

являются наличие атмосферы соревнования и увлечённости, максимально 

полное вовлечение учащихся в образовательный процесс, активизация и 

интенсификация их учебной деятельности, формирование и совершен-

ствование навыков коллективного поиска верного решения в процессе 

продуктивного диалога в режиме эмоционально насыщенных обсуждений 

и совместной деятельности, формирование у обучающихся лидерских ка-

честв. Обязательным условием организации и проведения квиз-игр явля-

ется использование аудиовизуальных технических средств [6]. 

Во время использования данного инструмента на уроках географии 

учащимся предлагается распознать географический объект, понятие, лич-

ность или другую информацию при помощи визуального ряда (географи-

ческие карты, фотографии, иллюстрации), при помощи географического 

описания или логической загадки [2]. 

Квиз-игры можно проводить на уроках географии при систематиза-

ции, повторении и закреплении знаний учащихся на итоговых уроках при 

завершении изучения конкретных тем, а также при проведении внекласс-

ных мероприятий. 

В качестве примера представлен план-сценарий квиз-игры под назва-

нием «Сфера услуг», которую можно провести в качестве закрепления изу-

чения пройденного материала или, например, в рамках недели географии 

в учреждении образования [10]. 

На этапе актуализации знаний перед изучением курса «Глобальные 

проблемы человечества» или на этапе закрепления материала представлен 

визуальный ряд и инфографика, при помощи которых учащимся предла-

гается назвать определенную глобальную проблему [8]. 

Элементы квиз-игры можно также использовать при проведении те-

матического контроля, например, географический диктант в 10 классе по 

теме «Растениеводство» [9]. 

Опыт проведения квиз-игр на учебных занятиях и во внеурочной де-

ятельности свидетельствует о значительном интересе к ним со стороны 

учащихся.  

Данный прием может быть использован учителями географии для ор-

ганизации и проведения учебных занятий, подготовки учащихся к респуб-

ликанской олимпиаде по учебному предмету «География», конкурсам ис-

следовательских работ и интеллектуальным конкурсам, подготовке к цен-

трализованному тестированию, во внеклассной работе. 

Использование квиз-игр будет способствовать улучшению качества 

образовательного процесса по учебному предмету «География» и создаст 
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условия для развития учебно-познавательных компетенций учащихся 

учреждений общего среднего образования, что в свою очередь позволит 

повысить результаты учебной деятельности учащихся.  
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В статье представлены результаты комплексного исследования экологического 

состояния микрорайона Северный г. п. Зельва. Проанализированы основные источ-

ники антропогенного воздействия: автомобильный и железнодорожный транспорт, ко-

тельная, строительная деятельность, бытовое загрязнение. Методами наблюдения, кар-

тографического анализа и социологического опроса выявлены экологически неста-

бильные территории. Разработан детальный план локального экологического монито-

ринга для систематического наблюдения, оценки и разработки мер по улучшению со-

стояния окружающей среды. Научная новизна работы заключается в проведении ком-

плексной оценки экологической ситуации конкретного микрорайона и предложении 

практических мер для местного уровня, адаптированных для реализации силами обра-

зовательного учреждения и местного сообщества. 
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The article presents the results of a comprehensive study of the environmental status of 

the Severny microdistrict in the urban settlement of Zelva. The main sources of 

anthropogenic impact are analyzed: road and rail transport, boiler house, construction 

activity, household pollution. Using methods of observation, cartographic analysis and 

sociological survey, environmentally unstable areas have been identified. A detailed plan for 

local environmental monitoring has been developed for systematic observation, assessment 

and development of measures to improve the environmental situation. The scientific novelty 

of the work lies in the comprehensive assessment of the environmental situation of a specific 

microdistrict and the proposal of practical measures for the local level, adapted for 

implementation by the educational institution and the local community. 
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Актуальность темы обусловлена возрастающим влиянием антропо-

генного фактора на состояние окружающей среды даже в пределах неболь-

ших населенных пунктов. Микрорайон Северный г. п. Зельва представляет 

значительный интерес для исследования, так как, являясь одним из самых 

молодых районов поселка, он подвергся интенсивному освоению в по-

следние 20-25 лет. Целью работы является комплексная оценка текущего 

экологического состояния микрорайона Северный, выявление ключевых 

источников негативного воздействия и разработка научно-обоснованного 

плана мероприятий для организации локального экологического монито-

ринга, направленного на сохранение и улучшение качества окружающей 

среды. 

Микрорайон Северный занимает северную и северо-восточную часть 

г. п. Зельва, гранича с юга с железнодорожной линией Барановичи-Гродно, 

а с востока – с рекой Зельвянка. Исторически данная территория начала ак-

тивно формироваться в послевоенный период, а основной этап застройки 

пришелся на 70-90 годы XX века, что включало строительство промышлен-

ных объектов (расширение объединения «Райсельхозтехника», котельной), 

жилых многоквартирных домов и развитие частного сектора. Ввод в экс-

плуатацию школы № 3 в 1991 году и последующее жилищное строитель-

ство в 2000-х годах свидетельствуют о продолжающемся развитии микро-

района, что неизбежно влечет за собой увеличение антропогенной нагрузки 

на все компоненты природной среды [1]. 

В ходе исследования был проведен социологический опрос среди жи-

телей микрорайона, а также использованы методы визуального наблюде-

ния, картографического анализа и работы с официальными данными. Это 

позволило идентифицировать и ранжировать основные источники загряз-

нения. 

Одним из наиболее значительных загрязнителей атмосферного воз-

духа является автомобильный транспорт. Расчеты, проведенные выбороч-

ным методом на улицах Космодемьянской и Железнодорожной, показали, 

что в микрорайоне на каждые 2,5 человека приходится один частный ав-

томобиль, что свидетельствует о высокой плотности автотранспорта. 

Наиболее интенсивное движение наблюдается на улицах Булака и Гага-

рина, где поток в час пик достигает 170 и 130 автомобилей в час соответ-

ственно. Выхлопные газы автотранспорта содержат широкий спектр вред-

ных веществ: оксид углерода (от 0,6 до 2,8 кг/час в зависимости от типа 

автомобиля), оксиды азота, углеводороды, включая канцерогенный фор-

мальдегид, а при использовании этилированного бензина – соединения 

свинца. Дополнительным источником загрязнения являются продукты из-
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носа шин. Проблему усугубляет практика парковки автомобилей в непо-

средственной близости от жилых домов, а не на специализированных сто-

янках, что приводит к локальному повышению концентрации загрязняю-

щих веществ в воздухе жилой зоны. 

Существенный вклад в загрязнение окружающей среды вносит же-

лезнодорожный транспорт. Участок линии Барановичи-Гродно, проходя-

щий по южной границе микрорайона, характеризуется средней интенсив-

ностью движения 13-14 грузовых и 12 пассажирских составов в сутки. По-

мимо химического загрязнения атмосферы (оксиды углерода и азота, ди-

оксид серы, сажа от дизельных локомотивов), железнодорожный транс-

порт является мощным источником шумового загрязнения и вибрации, что 

негативно сказывается на акустическом комфорте жителей и состоянии 

фундаментов зданий. Наблюдается угнетение роста растений, например, 

лебеды, вдоль железнодорожного полотна, что служит индикатором нега-

тивного воздействия, в том числе от перевозимых сыпучих грузов, таких 

как цемент и минеральные удобрения [2]. 

Стационарным источником загрязнения является котельная, работа-

ющая на природном газе и древесной щепе. Согласно данным инвентари-

зации выбросов, при сжигании газа в атмосферу поступает диоксид азота 

(0,985 т/год), диоксид серы (0,879 т/год), оксид углерода (0,0426 т/год). 

При использовании щепы выбросы оксида углерода значительно выше 

(6,417 т/год), также образуются твердые частицы (0,193 т/год) [3]. Важным 

положительным фактором является расположение котельной на восточной 

окраине микрорайона. Учитывая преобладание западного переноса воз-

душных масс, основная часть выбросов рассеивается за пределами жилой 

зоны, минимизируя непосредственное воздействие на здоровье населения. 

Строительная деятельность, активно ведущаяся в микрорайоне, ока-

зала значительное влияние на природные комплексы. Проведенные мели-

оративные работы понизили уровень грунтовых вод, что привело к уни-

чтожению естественной луговой растительности (мята луговая, колоколь-

чик, пушица) и замене ее менее ценной вторичной, например, ивняками. 

Нарушение почвенного покрова, изменение структуры почв, уничтожение 

травянистого яруса способствуют развитию ветровой эрозии – в ветреную 

погоду наблюдается подъем большого количества пылевых частиц разру-

шенной почвы и строительного песка, что является формой загрязнения 

атмосферного воздуха. 

Бытовое загрязнение, несмотря на наличие контейнеров для раздель-

ного сбора отходов, остается актуальной проблемой, особенно в зоне мно-

гоквартирной застройки. Несанкционированное выбрасывание пластика, 

полиэтилена и бумаги приводит к долговременному загрязнению террито-

рии, учитывая крайне медленный период распада этих материалов (до 100 
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лет для пакета и до 500 лет для бутылки) и их токсичность для почв и грун-

товых вод [4]. В частном секторе ситуация с бытовым мусором более бла-

гополучна благодаря организованному вывозу. 

Дополнительным негативным фактором является недостаточное озе-

ленение территории микрорайона. Древесные насаждения представлены в 

основном фруктовыми деревьями в частном секторе, а улицы не имеют 

защитных зеленых полос из кустарников и деревьев, которые могли бы 

способствовать фильтрации воздуха и снижению уровня шума. Микрокли-

матические особенности территории – расположение в низменности и 

близость реки Зельвянки – способствуют частым туманам, в условиях ко-

торых частицы загрязняющих веществ смешиваются с каплями воды, об-

разуя смог. 

На основе проведенного комплексного анализа были выделены тер-

ритории с повышенной экологической нагрузкой: 1) полоса вдоль желез-

нодорожного полотна (комплексное загрязнение воздуха, почвы, шум); 2) 

разработанные под огороды участки поймы реки Зельвянка (риск химиче-

ского загрязнения воды и почвы агрохимикатами и бытовым мусором); 3) 

участок между жилыми домами по ул. Железнодорожной и зданием школы 

(влияние строительных работ, движение тяжелой техники, захламлен-

ность). 

Для систематического наблюдения за состоянием окружающей 

среды, оценки динамики изменений и разработки своевременных коррек-

тирующих мер был разработан детальный план локального экологиче-

ского мониторинга. Данный план предусматривает последовательное изу-

чение ключевых компонентов экосистемы. 

1. Изучение флоры и фауны для установления видового разнообразия 

и выявления индикаторных видов, чувствительных к загрязнению. 

2. Регулярный анализ качества воды реки Зельвянка и питьевой воды 

из различных источников (водопровод, колодцы) по физико-химическим 

показателям, включая биоиндикационные методы. 

3. Исследование почвенного покрова на различных участках: опреде-

ление типа, механического состава, структуры, степени деградации в ре-

зультате хозяйственной деятельности. 

4. Изучение микроклиматических особенностей территории (режим 

осадков, роза ветров, частота туманов и заморозков) для оценки условий 

рассеивания загрязняющих веществ. 

5. Систематизация и анализ полученных данных для выработки кон-

кретных рекомендаций по оздоровлению экологической обстановки, та-

ких как оптимизация способов обработки почв, планирование озелени-

тельных мероприятий в наиболее благоприятных зонах, организация эко-

логической тропы [5]. 
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В заключение следует подчеркнуть, что даже на территории сравни-

тельно молодого и развивающегося микрорайона Северный существуют 

отчетливые экологические проблемы, требующие комплексного подхода и 

внимания со стороны как местных властей, так и жителей. Первоочеред-

ными мерами должны стать разработка и реализация программы озелене-

ния территории, а также внедрение системы локального мониторинга, ак-

тивными участниками которого могут стать учащиеся и педагоги школы. 

Осознание жителями своей личной ответственности и роли в сохранении 

природы, участие в решении локальных проблем – это не только вклад в 

улучшение экологической ситуации родного поселка, но и практический 

шаг в решении глобальных экологических вызовов, соответствующий 

принципу «думай глобально, действуй локально» [6]. 
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Современные тенденции развития образования предполагают актив-

ный поиск новых форм, методов и технологий обучения, способных не 

только передавать знания, но и формировать у обучающихся способности 

к самостоятельному мышлению, анализу и практическому применению 

полученной информации. Особенно это актуально в области географиче-

ского образования, которое по своей природе является комплексным, меж-

дисциплинарным и опирается как на теоретические знания, так и на прак-

тические умения. В связи с этим возрастает интерес к таким подходам, как 
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электронное и эвристическое обучение, которые в совокупности позво-

ляют эффективно преобразовывать учебный процесс в соответствии с тре-

бованиями времени.  

Электронное обучение представляет собой систему передачи и усво-

ения знаний с использованием цифровых технологий и электронных ре-

сурсов. Оно включает в себя онлайн-курсы, образовательные платформы, 

мультимедийные материалы, интерактивные карты, симуляторы, тесты, 

геоинформационные системы, а также средства дистанционного взаимо-

действия между педагогом и обучающимся. Электронная форма обучения 

позволяет расширить доступ к образовательным ресурсам, персонализи-

ровать обучение, организовать гибкий график изучения материала и обес-

печить постоянную обратную связь. В контексте географии, это особенно 

важно, поскольку многие географические явления легче воспринимаются 

через визуализацию, моделирование и интерактивные средства. Электрон-

ные атласы, онлайн-карты, спутниковые изображения, данные дистанци-

онного зондирования Земли, доступ к глобальным базам данных и цифро-

вым моделям рельефа позволяют учащимся наглядно исследовать и ана-

лизировать окружающий мир, прослеживать динамику климатических из-

менений, оценивать экологическую ситуацию, проводить пространствен-

ный анализ. Таким образом, электронное обучение предоставляет уни-

кальные возможности для формирования пространственного мышления, 

навыков интерпретации географической информации, критического ана-

лиза и обобщения [1].  

Однако одних только цифровых технологий недостаточно для форми-

рования полноценного и глубокого понимания географических процессов. 

Именно здесь на первый план выходит эвристическое обучение, ориенти-

рованное на развитие самостоятельной познавательной активности уча-

щихся. Эвристический подход предполагает постановку перед обучающи-

мися проблемных задач, требующих анализа, поиска информации, форму-

лирования гипотез и самостоятельных выводов. Учитель при этом высту-

пает не как носитель готовых знаний, а как организатор и координатор 

учебного исследования. Эвристические методы направлены на развитие 

исследовательских умений, творческого мышления и умения работать с 

информацией.  

В географическом образовании эвристическое обучение реализуется 

через такие формы, как проектная и исследовательская деятельность, про-

блемные задания, кейс-методы, ситуационное моделирование, ролевые 

игры, полевые и лабораторные практикумы. Например, учащимся может 

быть предложено провести исследование по оценке загрязнения окружа-

ющей среды в их регионе, смоделировать последствия наводнения в кон-

кретной местности, проанализировать миграционные процессы в стране 
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на основе статистических и картографических данных. Такие задания не 

только способствуют усвоению учебного материала, но и формируют у 

школьников и студентов важные компетенции: умение работать с источни-

ками информации, формулировать исследовательские вопросы, использо-

вать картографические материалы и ГИС-технологии, оформлять и пред-

ставлять результаты своей работы. 

Особую эффективность демонстрирует сочетание электронного и эв-

ристического подходов, когда цифровые технологии используются как 

средство организации исследовательской деятельности. Например, учащи-

еся могут использовать онлайн-карты и спутниковые снимки для анализа 

ландшафтов, сравнивать климатические показатели разных регионов, моде-

лировать географические сценарии при помощи ГИС-программ, участвовать 

в виртуальных экспедициях. Такое интегративное обучение позволяет мак-

симально приблизить учебный процесс к реальной профессиональной прак-

тике географа, способствует развитию метапредметных умений и формиро-

ванию исследовательской культуры [2]. 

Одним из важных преимуществ электронного и эвристического обу-

чения является их высокая степень адаптивности к индивидуальным осо-

бенностям учащихся. Электронные платформы позволяют выбирать темп, 

уровень сложности, формат подачи материала, а эвристические задания 

стимулируют развитие личностных качеств: инициативности, настойчиво-

сти, креативности, самостоятельности, ответственности за результаты. 

Однако реализация этих подходов требует от преподавателя высокой ква-

лификации, готовности к разработке авторских методик, навыков работы 

с цифровыми инструментами и способности выстраивать диалоговую, ис-

следовательскую образовательную среду.  

Необходимо учитывать и существующие проблемы: технические 

ограничения, неравный доступ к интернету, недостаток цифровых ресур-

сов на русском языке, а также неготовность части педагогов и учащихся к 

смене образовательной парадигмы. Несмотря на это, практика показывает, 

что при грамотной организации электронное и эвристическое обучение 

способствуют формированию устойчивой учебной мотивации, развитию 

познавательного интереса и способности к самообразованию. Эти под-

ходы особенно актуальны в условиях перехода к компетентностной мо-

дели образования, когда акцент смещается с передачи знаний к формиро-

ванию универсальных учебных действий, умению применять знания в но-

вых ситуациях и готовности к непрерывному обучению [3, 7].  

В географическом образовании электронное и эвристическое обуче-

ние не только дополняют, но и взаимно усиливают друг друга. Электрон-

ные ресурсы предоставляют мощную информационную и визуальную 
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поддержку, а эвристические методы задают проблемное и исследователь-

ское направление учебной деятельности. В результате формируется це-

лостный образовательный процесс, ориентированный на активное позна-

ние, осмысленное усвоение материала и практическое применение геогра-

фических знаний [4, с. 98].  

Таким образом, электронное и эвристическое обучение представляют 

собой перспективные и взаимодополняющие направления модернизации 

географического образования. Их интеграция в учебный процесс позво-

ляет решать актуальные задачи формирования функциональной грамотно-

сти, пространственного мышления, исследовательских и цифровых ком-

петенций. Для успешного внедрения этих подходов необходима методиче-

ская поддержка педагогов, развитие цифровой инфраструктуры, создание 

качественных электронных учебных ресурсов, а также системная под-

держка образовательных инициатив со стороны государства и профессио-

нального сообщества. В будущем сочетание электронных и эвристических 

методов станет важным элементом устойчивой образовательной модели, 

способной обеспечить высокое качество подготовки учащихся к жизни и 

профессиональной деятельности в условиях информационного общества. 
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В последние годы искусственный интеллект (ИИ) стремительно во-

шел в образовательную сферу, став неотъемлемым инструментом учеб-

ного процесса. Он автоматизирует проверку заданий, генерирует учебные 

материалы, оказывает поддержку в научных исследованиях и позволяет 

персонализировать обучение, открывая новые возможности для студентов 

mailto:kristina.mazurina.02@mail.ru
mailto:kristina.mazurina.02@mail.ru


49 

и преподавателей. Однако, наряду с очевидными преимуществами, неуме-

ренное и некритическое использование ИИ может привести к нежелатель-

ным последствиям, таким как снижение самостоятельности учащихся, 

ухудшение качества научных работ и возникновение сложных этических 

вопросов, требующих внимательного рассмотрения. Поэтому важно найти 

баланс между использованием ИИ и сохранением традиционных методов 

обучения, чтобы обеспечить всестороннее развитие студентов и подгото-

вить их к успешной деятельности в современном мире. 

Неразумное потребление ИИ в образовании обусловлено рядом моти-

вационных и методологических факторов. Во-первых, стремление к высо-

кой производительности и связанная с этим зависимость от технологий 

приводят к тому, что студенты, желая сэкономить время, чрезмерно пола-

гаются на ИИ, не уделяя должного внимания пониманию материала. Во-

вторых, недостаточная цифровая грамотность лишает их навыков крити-

ческого анализа и проверки информации, что повышает риск использова-

ния неверных или искаженных данных, сгенерированных ИИ. В-третьих, 

ограничения в образовательных практиках, такие как нечеткие требования 

к заданиям и отсутствие контроля за использованием ИИ, способствуют 

поверхностному применению этих инструментов. Наконец, размытые эти-

ческие и академические нормы, касающиеся допустимого использования 

ИИ, создают ситуации, когда работы студентов воспринимаются как со-

зданные автономно, а не как результат их личных усилий [1]. 

Неразумное использование ИИ может привести к ряду негативных 

последствий. Чрезмерная опора на выводы ИИ способна ухудшить крити-

ческое мышление и навыки самостоятельной работы, поскольку снижа-

ется формирование умений анализировать, синтезировать информацию и 

проверять гипотезы. Использование генеративного ИИ может привести к 

проблемам с качеством учебных материалов, так как он иногда выдает 

правдоподобные, но неточные или устаревшие данные, требующие допол-

нительной проверки. Существуют также этические и правовые риски, та-

кие как нарушение авторских прав, отсутствие проверки источников и пла-

гиат, а также вопросы конфиденциальности при использовании внешних 

сервисов. Наконец, разный уровень цифровой подготовки может усугу-

бить неравенство между студентами, приводя к неравенству доступа и ка-

чества образовательного опыта [2, 3]. 

Для решения этой проблемы необходимо активное участие препода-

вателей и образовательных учреждений. Они должны разработать поли-

тику ответственного использования ИИ, четко определяя допустимые 

практики применения ИИ в квалификационных работах, устанавливая 

критерии оценки и требования к отчетности. Важно внедрять образова-
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тельные программы по цифровой грамотности, включающие курсы и мо-

дули, обучающие критической оценке материалов, работе с источниками 

и проверке фактов. Следует разрабатывать методики оценки, которые сти-

мулируют самостоятельность студентов, например, задания, требующие 

обоснования решений, объяснения процессов и демонстрации методов ис-

следования без чрезмерной зависимости от генеративных инструментов. 

Также необходимо обсуждать этические и юридические аспекты, касаю-

щиеся авторства, цитирования, защиты интеллектуальной собственности 

и конфиденциальности данных [4]. 

Для эффективного снижения неразумного потребления ИИ в образо-

вании необходим комплексный подход, включающий в себя несколько вза-

имосвязанных стратегий. Прежде всего, следует интегрировать элементы 

критического анализа непосредственно в учебные задания, поощряя сту-

дентов к проверке и верификации информации, полученной с помощью 

ИИ, а также к сопоставлению различных подходов и точек зрения. Парал-

лельно с этим необходимо развивать цифровую грамотность, обучая сту-

дентов навыкам эффективного поиска и оценки источников, а также кри-

тического анализа контента, сгенерированного ИИ. Важно также обеспе-

чить прозрачность процесса аттестации, предъявляя четкие требования к 

демонстрации хода мысли, используемым методологиям и аргументации, 

подкрепленным черновиками и другими материалами, отражающими про-

цесс работы. Наконец, необходимо установить контроль за использова-

нием внешних сервисов, разработав политику конфиденциальности, 

предоставив рекомендации по выбору надежных источников и ограничив 

автоматическую генерацию контента без последующей проверки и крити-

ческой оценки. Реализация этих стратегий позволит не только снизить 

риски, связанные с неразумным использованием ИИ, но и раскрыть его 

потенциал для повышения качества образования и развития у студентов 

необходимых навыков для успешной деятельности в современном цифро-

вом мире [5–8]. 

Таким образом, неразумное потребление ИИ со стороны студентов 

представляет собой многомерную проблему, связанную с мотивацией, 

навыками и структурой образовательной среды. Эффективность использо-

вания ИИ в образовании возможно обеспечить только через системный 

подход, включающий развитие цифровой грамотности, ясные политики 

использования инструментов, требование демонстрации мышления и ана-

лиза, а также постоянный мониторинг и адаптацию образовательных прак-

тик к быстро меняющимся технологиям. Этот системный подход позволит 

не только минимизировать риски, связанные с некритическим использова-

нием ИИ, но и раскрыть его потенциал для персонализации обучения, по-
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вышения вовлеченности студентов и развития у них навыков, необходи-

мых для успешной деятельности в эпоху цифровой трансформации, а 

также для формирования этически ответственного отношения к технологиям. 
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Современный мир требует новых образовательных и воспитатель-

ных подходов, способных развивать чувство гражданского долга, любви к 

Родине, уважению к историческому прошлому. Педагоги и учащиеся как 

субъекты являются главными компонентами педагогического процесса, 

взаимодействие между которыми своей конечной целью имеет присвоение 

воспитанниками опыта, накопленного человечеством во всем его много-

образии. Важным направлением гражданского и патриотического воспи-
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тания является организация туристско-краеведческой, эколого-биологиче-

ской работы, которая способствует формированию у учащихся положи-

тельного отношения к своему Отечеству, чувства любви к природе и при-

вязанности к родным местам. Целью работы стало создание механизма, 

обеспечивающего становление и эффективное функционирование си-

стемы патриотического воспитания учащихся в условиях непрерывного 

эколого-биологического и географического образования. Основными зада-

чами являются развитие критического мышления; раскрытие творческого 

потенциала; стимулирование познавательной мотивации. Реализация дан-

ного инновационного проекта позволяет: 

• расширить эколого-биологические знания учащихся о взаимодей-

ствии общества с природными системами; 

• активизировать познавательную деятельность учащихся;  

• развить умения принимать быстрые и правильные решения;  

• способствовать приобретению опыта принятия решений по реаль-

ному вкладу в изучение и охрану местных экосистем; 

• дать учащимся возможность пропагандировать экологические и энер-

госберегающие идеи среди сверстников, взрослых, старших товарищей. 

Краеведческая работа — это система различных видов совместной 

деятельности учителей и учащихся. Она включает предметное, внекласс-

ное и внешкольное краеведение и носит научно-исследовательский харак-

тер. Все виды краеведческой работы являются важными средствами цен-

ностно-ориентированной деятельности учащихся, которые способствуют 

повышению их социальной активности, формированию гражданской по-

зиции. В процессе работы учащиеся самостоятельно усваивают учебный 

материал и приобретают навыки практической деятельности. 

Краеведение имеет две взаимосвязанные стороны: краепознание и 

краестроительство. Взаимосвязь осуществляется в организации различ-

ных видов деятельности учащихся: познавательной, исследовательской, 

проектной, культуро- и природоохранной, коммуникативной, художе-

ственно-эстетической, трудовой. Для организации поисково-творческой 

деятельности необходима постановка новых для учащихся проблемных 

задач. Учащиеся не просто находят факты, группируют их, классифици-

руют, сравнивают историю своего края с историей Беларуси, но и делают 

выводы, маленькие открытия, приобретая навыки исследовательской дея-

тельности. Исследовательская работа по краеведению позволяет углубить 

знания учащихся, учит их ориентироваться в потоке информации, отби-

рать нужный материал, расширяет кругозор, стимулирует исследователь-

скую деятельность учащихся в учебном процессе. В этом учебном году 

исследовательская работа «Микропластик в урбанозёме пригимназиче-

ской территории» была представлена на республиканском экологическом 

https://pandia.ru/text/category/sovmestnaya_deyatelmznostmz/
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фестивале «Одна планета-одно будущее». Исследовательская работа «Гео-

графия сожженных деревень Брестчины» с оформленным видеороликом и 

составленной картой веломаршрута «Дорогами памяти» представлена на 

международной научно-практической конференции «Современные тен-

денции в системе непрерывного естественно-научного образования». 

Работа над проектом помогает добиваться нового качества образова-

ния, предмет становится наглядным и увлекательным. Накапливается мате-

риал, который можно дополнять, расширять, обновлять и применять на уро-

ках и во внеклассной работе. Проект «Экология планеты - экология души» 

нашёл отражение в работе творческого экологического союза под девизом 

«Будущее Земли – ошибки потерь прошлого». На областном этапе респуб-

ликанского конкурса «Па старонках Дзённіка вандроўніка» республикан-

ской акции «Я гэты край Радзiмаю заву» работа учащейся 8 класса была 

отмечена дипломом лауреата. Участие во Всебелорусском патриотическом 

проекте «Память поколений во имя будущего» позволило коллективу уча-

щихся гимназии привлечь внимание общественности к важности изучения 

истории Великой Отечественной войны; укрепить связи между поколени-

ями через активное использование возможностей современных информа-

ционно-коммуникативных технологий, создать условия для раскрытия 

творческих способностей. В номинации «Гирлянда Победы» и «Букет вете-

рану» учащиеся гимназии стали обладателями дипломов II и III степени. 

Большое значение в краеведческой работе имеет природоохранная 

направленность, посредством которой ребята стараются выявить причины 

нарушения природных комплексов. Во время экскурсий, походов, при вы-

полнении практических работ на местности учащиеся соприкасаются с 

природой родного края, учатся бережно к ней относиться. Для участия в 

XV эколого-туристическом фестивале учащиеся гимназии посетили 

экотропу «Лесная речка», прошли этап оформления фотовыставки, созда-

ния видеоролика и представления команды в финале.  

Благодаря краеведению учитель может внести в учебно-воспита-

тельный процесс элемент живого общения, когда учебно-практические за-

нятия, классные и информационные часы проводятся в форме экскурсий 

сотрудниками предприятий и организаций города. Гимназия активно со-

трудничает с представителями мусороперерабатывающего завода, сотруд-

никами Полесского аграрно-экологического института НАН Беларуси. 

Таким образом, краеведение необходимо рассматривать не только 

как деятельность учащихся, направленную на изучение края, но и как одно 

из условий, обеспечивающих преподавание географии на конкретном ма-

териале.   
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В статье рассматривается применение квест-игры как эффективного и доступ-

ного метода для неформального туристско-краеведческого образования и досуга. Про-

хождение квеста облегчает навигацию по городу и поиск информации о достоприме-

чательностях, позволяет в легкой форме усвоить информацию о разных сферах жизни 

города. Приведен пример квеста для города Жлобина. 
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The article discusses the use of the quest game as an effective and affordable method 

for informal tourism and local history education and leisure. Completing the quest makes it 

easier to navigate the city and find information about attractions, allowing you to easily learn 

information about different areas of city life. An example of such a quest for the city of 

Zhlobin is given. 
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В 2024 году около 1,7 миллионов белорусов путешествовали по ту-

рам в пределах страны [1, c. 8]. В связи с ростом уровня регионального 

туризма в Беларуси, возросла потребность в различных формах экскурсий 

по районным центрам, которые будут независимы от возраста и бюджета 

участников. Для этого подходит формат квест-экскурсии, которая явля-

ется инновационным продуктом, получившим признание во всем мире [2]. 

Пример такого квеста был создан для города Жлобина.  

Жлобин имеет сравнительно давнюю историю (первое упоминание в 

1654 г.), однако активно он начал развиваться и застраиваться в начале 

XX-го века. Во время Великой Отечественной войны город был почти 

полностью разрушен и отстраивался заново по новому генеральному 

плану. Учитывая историческое прошлое и современное состояние города, 
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цель квеста состоит в том, чтобы раскрыть современную жизни города с 

небольшими историческими справками. 

Сам квест представляет собой одну из разновидностей игр, требую-

щих от игрока решения умственных задач для продвижения по сюжету 

[3, с. 2]. В свою очередь квест-экскурсия – это услуга по организации по-

сещения специально выбранных объектов экскурсионного показа тури-

стами или группами туристов, заключающаяся в ознакомлении и исследо-

вании обозначенных объектов при помощи наблюдения, общения с дру-

гими субъектами и решения логических задач, длительностью менее 24 

часов без ночевки [4, с. 106]. Квест-экскурсия имеет три формы: с уча-

стием гида, безличная и где задания выдаются дистанционно [5, с. 35]. Для 

данного квеста подходят две последние формы. 

Квест «По городу у Днепра» состоит из 3 блоков. В первом блоке 

участники должны будут узнать информацию об объекте (красные знаки 

на картосхеме (рис. 1) и тем самым ответить на поставленный вопрос, 

также рядом размещена небольшая справка о месте, которая поможет по-

лучить всю информацию об объекте (таблица). Во 2 блоке участникам 

предстоит составить дату первого упоминания города Жлобина, узнав 

цифры из информации об объектах (желтые знаки на картосхеме), кото-

рую они сами должны найти (рис. 2). В 3 блоке размещены фотозадания, 

где нужно будет найти и сфотографировать объект(ы) (зеленые знаки на 

картосхеме), указанные в задании. 

Для упрощения навигации в городе, к квесту приложена картосхема, 

на которой обозначены, в зависимости от блока заданий, объекты, задей-

ствованные в одном из вопросов (рис. 1). 

 

 
 

Рис. 1. Картосхема пунктов квеста 
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Задания блока 1 

Вопрос и ответ Описание объекта 

1. Найдите и запишите главный 

символ города. 

Ответ. Ладья 

Объект изображён на гербе и флаге города и сим-

волизирует движение из прошлого в будущее, 

также отсылая на то, что Жлобин расположен на 

пути «Из варяг в греки» 

2. Запишите поэта, стихи кото-

рого написаны на памятном 

знаке. 

Ответ. Павел Луд 

 

 

Памятный знак в виде раскрытой книги был по-

ставлен к 100-летнему юбилею района, а текстом 

для книги послужили строки из стихов извест-

ного жлобинского поэта, баснописца и автора пе-

сен 

3. Узнайте в виде чего сделано 

озеро в семейном парке. 

Ответ. Сердце 

Раньше на месте парка был пустырь с заросшим и 

заболоченным озером, которое сверху напоми-

нало одну известную фигуру 

4. Запишите названия организа-

ций, в честь которых установ-

лены лавочки.  

Ответ. «Уником»; «Жлобингаз»; 

«РУПС»; «Локомотивное депо и 

дистанция сигнализации и 

связи»; «Дистанция пути;» «Го-

мельэнерго»; «Импульс»; «Жил-

комсервис два»; «хлебозавод»; 

«мясокомбинат»; «молочный за-

вод»; «Жлобинметаллургстрой» 

В 2021 году в Жлобине был проведен конкурс 

“Лучшая городская скамейка”, участие в котором 

приняли 17 предприятий Жлобина. Каждая из них 

изготовила лавочку в своей тематике. Все они 

были установлены вдоль пешеходной улицы 

Дзержинского, где и стоят до сих пор 

5. Запишите роды войск, кото-

рым установлены памятные 

знаки в парке «Приднепров-

ский».  

Ответ. Пограничные, ВМФ 

В Жлобине проживает порядка 300 человек, свя-

занных со службой в этих войсках. По инициа-

тиве общественных организаций, в память о зем-

ляках, были установлены памятные знаки в парке 

6. Запишите полное название 

предприятие, в честь которого 

поставлен памятник. 

Ответ. Белорусский металлурги-

ческий завод 

Предприятие было построено еще в 1984 году ав-

стрийской и итальянской компаниями. Благодаря 

его открытию город стал активно развиваться. В 

честь завода по центру бульвара был установлен 

величественный памятник 

 

Блок 2 

1. Узнайте, посетив историко-краеведческий музей, дату освобожде-

ния города от немецко-фашистских захватчиков. Номер месяца запишите 

во вторую ячейку. 

2. Узнайте, посетив самую старую школу в Жлобине, ее название. Ее 

номер запишите в третью ячейку. 

3.Узнайте, посетив Ледовый дворец, сколько раз ХК Металлург вы-

играл Кубок Президента. Количество запишите в 4 ячейку. 
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1    

Рис. 2. Бланк заполнения ответов к заданиям блока 2 
 

Блок 3 

1. Город богат памятниками, связанными с водой. Найдите и сфото-

графируйте все памятники ладьи в городе.  

2. В Жлобинском зоопарке обитает много животных, в том числе и 

главный символ Гомельской области – рысь. Cфотографируйте ее. 

3. Дворец культуры Металлургов, а также прилегающий к нему парк 

«Пять стихий» является одним из красивых мест в городе. Найдите и сфо-

тографируйте объекты которые отображают все пять стихий (земля, же-

лезо, вода, огонь, дерево).  

Ориентировочное время выполнения – 4 часа без использования 

транспортных средств (2 часа на передвижение + по 10 минут на задание). 

Таким образом, квест – эффективная форма для краеведческого обра-

зования [6]. Участники могут увидеть город с разных сторон и изучить его 

более комплексно. Его неформальность и интерактивность помогают 

лучше усваивать информацию и давать ее более обобщенно. Текстовая 

форма позволяет всегда сохранять информацию перед собой. Еще одним 

плюсом является то, что задания могут размещаться как в бумажном, так 

и в электроном виде, что делает его доступным для каждого желающего. 
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В настоящее время возрастает негативное воздействие антропоген-

ной деятельности на окружающую среду. Оно проявляется прежде всего 

в истощении природных ресурсов. Только за последние 40 лет использо-

вано 80-85 % общего объема нефти, около половины запасов угля и же-

лезных руд, которые были добыты человечеством за всю его историю [3]. 

На рубеже XX-XXI вв. промышленность мира применяла все элементы 

Периодической системы Д. И. Менделеева, в то время как в XVIII в. – 

только 18 химических элементов и соединений [3]. Одновременно в мире 
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вырубают 20 га леса в минуту. Проявления глобального экологического 

кризиса разнообразны. Ведущую роль в осознании проблем окружающей 

среды играет экологическое образование. 

Зверев И. Д. рассматривает экологическое образование как непрерыв-

ный процесс обучения, воспитания и развития личности, направленный на 

формирование системы знаний и умений, ценностных ориентаций, нрав-

ственно-этических и эстетических отношений.  

Комплексность экологической проблемы обусловливает необходи-

мость экологического воспитания на всех стадиях образования. В реше-

нии этой проблемы особенно большое значение имеет изучение геогра-

фии. Цель настоящей статьи – рассмотреть формирование экологических 

компетенций в средней школе при изучении учебного предмета «Геогра-

фия» и во внеклассной работе. Для достижения цели необходимо проана-

лизировать учебные программы [1,2] и пособия по школьной географии и 

провести экологические акции. 

В 6 классе учащимися рассматривается значение каждой оболочки 

Земли, а при изучении природного комплекса раскрывается взаимосвязь и 

взаимообусловленность природных компонентов. В 7 классе освещаются 

отдельные виды природных ресурсов океанов, их использование и охрана. 

При характеристике материков поверхностно изучается охрана природы и 

отдельные национальные парки.   

Основными геоэкологическими понятиями в 8 классе являются природ-

ные ресурсы и их виды: минеральные, климатические, водные, земельные, 

биологические. При изучении отдельных стран характеризуются природные 

условия и ресурсы. В 9 классе в курсе «География Беларуси» большое вни-

мание уделяется различным видам ресурсов, их использованию и охране, а 

также основным геоэкологическим проблемы Республики. 

Большую роль в формировании экологических компетенций у уча-

щихся средней школы играет изучение географии в 11 классе на базовом 

и на повышенном уровне. Не случайно учебное пособие названо «Геогра-

фия. Глобальные проблемы человечества». В 11 классе последовательно 

изучаются геоэкологические проблемы литосферы, атмосферы, гидро-

сферы, биосферы. Если в 6 классе кратко рассматривается значение этих 

сфер в природе и жизни человека, то в 11 классе характеризуются их гео-

экологические функции. При изучении литосферы раскрываются ресурс-

ная, геодинамическая, геофизическая и геохимическая функции, а также 

последствия их нарушения. При изучении геоэкологических проблем раз-

личных сфер Земли характеризуются причины их возникновения, послед-

ствия и мероприятия. 

Большое внимание уделяется таким темам, как «Проблема истоще-

ния минерально-сырьевых ресурсов мира» и «Энергетическая проблема». 
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Природа не имеет границ, поэтому для разрешения глобальных проблем 

необходимо объединение многих государств. Важно изучение темы «Ра-

циональное природопользование и устойчивое развитие человечества».  

Формы и методы формирования экологической культуры разнооб-

разны. К их числу относятся олимпиады, экскурсии, конкурсы, викто-

рины, квизы и квесты, исследовательские проекты, экологические уроки. 

Использование ролевых игр позволяет учащимся с различных точек зре-

ния раскрыть геоэкологическую проблему, например, образование отхо-

дов и предложения вариантов по её решению. Краткое описание возмож-

ной ролевой игры: «Влияние пластикового загрязнения на реку»: роли 

экологической службы, рыболовов, туроператора, фабрики-производи-

теля пластика, исследователя, местных СМИ. Цель такой игры следую-

щая: сформировать план снижения использования пластика, организовать 

сбор мусора на водных участках и предложить альтернативные варианты 

решения проблемы. 

Для формирования ответственного и бережного отношения к при-

роде недостаточно владение экологическими знаниями, важно привлече-

ние обучающихся к практической деятельности по изучению и охране 

окружающей среды.  

Эта работа осуществляется через разнообразные экологические ак-

ции, которые позволяют решить не только познавательные, но и нрав-

ственные и эстетические задачи. Например, учащиеся Минского государ-

ственного областного лицея принимали активное участие в сборе пласт-

массовых крышек от полиэтиленовых бутылок, макулатуры и отработан-

ных элементов питания, так же поучаствовали в акциях по уборке терри-

торий. Вместе с тем совместно с экологическими инициативами (напри-

мер, Зелёный университет) создавали просветительный контент в соци-

альных сетях, организовали и принимали участие в своп встречах и ма-

стер-классах о вторичном использовании ресурсов – кастомизация вещей, 

переплавка пластика для создания обложек и предметов искусства, созда-

ние изделий искусства в виде цветов из пластиковых бутылок. Распро-

странение информации о посещении и проведении мероприятий прово-

дится в социальных сетях учреждения образования или тематических ак-

каунтах экологических инициатив, так же является методом экологиче-

ского просвещения (рис. 1). 

Учащимся предложено создать стенгазету «Будь экоМГОЛычем», 

направленную на популяризацию раздельного сбора отходов среди широ-

кой аудитории. А также посвятить каждый день месяца конкретной ЦУР 

программы устойчивого развития (рис. 2). 
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Рис. 1. Афиши посещенных мероприятий 

 

 

Рис. 2. Фрагменты стенгазеты и календаря ЦУР 

 

К эколого-просветительным мероприятиям, проведенным для уча-

щихся относятся лекции на тему: «Как быть экологичным в Интернете», 

«Принципы концепции Zero Waste в повседневной жизни» и другие. 
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Современные педагогические классы призваны решать ряд важных 

образовательных задач, включая актуализацию процесса профессиональ-

ного самоопределения учащихся, расширение знаний о педагогической 
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профессии и развитие сетевого взаимодействия между общеобразователь-

ной школой и вузом [1].  

Спортивно-педагогические классы представляют собой форму спе-

циализированной образовательной подготовки учащихся, ориентирован-

ную на создание целостного представления о профессиональной деятель-

ности в сфере физической культуры и спорта и формирование устойчивой 

мотивации для осознанного выбора спортивно-педагогических профес-

сий. Кроме обязательных учебных предметов, в них изучаются предметы 

«Педагогика» и «Основы психологии». Они дают учащимся не только тео-

ретические знания, но и возможность поучаствовать в профессиональных 

пробах – проведении уроков и внеклассных мероприятиях. Этот опыт поз-

воляет развить критически важные навыки: лидерские качества, коммуни-

кативные и организаторские способности, умение работать в команде и 

нести ответственность за результат. Именно эти компетенции, сформиро-

ванные в школе, стали для автора основой для последующей проектной 

деятельности в университете. 

Поступление в вуз открыло новые возможности для применения и 

развития полученных навыков. Современное географическое образование 

немыслимо без использования информационно-коммуникационных тех-

нологий. Интеграция ИКТ в учебный процесс осуществлялась через инно-

вационные методики преподавания, включая эвристические и проблем-

ные подходы, которые стимулировали нас к активному поиску решений и 

творческому применению полученных знаний. Также широко использо-

вались цифровые инструменты для визуализации различных процессов, 

что значительно повышало наглядность и понимание сложных явлений. 

Этот опыт не только углубил предметные знания, но и сформировал циф-

ровую грамотность, уверенное владение специализированным программ-

ным обеспечением и понимание принципов работы с пространственными 

данными. 

Современные учебные программы обладают высокой степенью инер-

ционности и не успевают адаптироваться к стремительным изменениям в 

медиасфере. В результате возникает разрыв между содержанием обучения 

и реальными требованиями к специалистам, вызванный появлением но-

вых технологий и форматов работы. Это приводит к тому, что выпускники 

оказываются недостаточно подготовленными к практической деятельно-

сти в динамичной медиасреде. Именно это осознание, подкрепленное же-

ланием создать сообщество единомышленников, побудило инициировать 

создание и поддержание образовательного проекта «Стажировка» для сту-

дентов младших курсов. 

Проект «Стажировка» был задуман как ежегодное практико-ориенти-

рованное мероприятие, организованное силами студентов для студентов, 
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поскольку именно такой формат взаимодействия равных по статусу обес-

печивает максимальную эффективность образовательного процесса. Не-

большая разница в возрасте и опыте между лекторами и участниками со-

здает атмосферу открытости, сокращает коммуникационные барьеры и 

позволяет передавать знания на понятном для современного поколения 

языке. Этот принцип аналогичен работе спортсменов-наставников с млад-

шими воспитанниками: когда обучение происходит от тех, кто совсем не-

давно сам преодолевал аналогичные трудности, сложная информация вос-

принимается не как абстрактная теория, а как практическое руководство к 

действию, проверенное на личном опыте. Такой подход создает среду, где 

участники не боятся задавать вопросы, экспериментировать и сразу при-

менять полученные знания на практике, что значительно повышает усво-

яемость материала и формирует устойчивые навыки.  

Ключевой целью стало предоставление практических навыков в вос-

требованных медиасферах, выходящих за рамки основной учебной про-

граммы, но крайне важных для профессионального роста. В основе меро-

приятия был положен инновационный формат «кейс-клуба», который 

трансформировал традиционный лекционный подход в динамичный прак-

тический процесс. 

Методологической основой «Стажировки» стала адаптированная мо-

дель «кейс-клуба», сочетающая принципы проблемного и проектного обу-

чения. Мы сознательно отошли от классической модели «лектор – слуша-

тель». Вместо этого каждый тематический модуль был выстроен по чет-

кому алгоритму. Сначала – краткое погружение в теорию через концеп-

цию «перевернутого обучения», где мы давали только самую необходи-

мую информацию и ключевые концепты. Затем – представление реаль-

ного кейса и конкретной задачи, которую предстояло решить командам. 

На этапе командной работы участники сообща анализировали задачу, про-

водили мозговой штурм и разрабатывали план действий. Далее следовала 

презентация и защита решений, где каждая команда представляла свой ва-

риант лекторам и другим участникам. Ключевой фишкой формата было 

то, что после этого мы, как лекторы-наставники, показывали и рассказы-

вали, как эта же задача была решена в реальной жизни или как бы решили 

ее мы, что позволяло участникам провести критическое сравнение и ана-

лиз собственных идей. Завершался модуль обязательной рефлексией, где 

мы совместно обсуждали, что получилось, что вызвало трудности и какие 

выводы можно сделать для будущего. 

Такой подход позволил эффективно интегрировать элементы класси-

ческого, дистанционного и дополнительного образования. Проект, еже-

годно собирает от 40 до 50 участников – студентов, желающих получить 

прикладные навыки.  
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Таким образом, личный опыт наглядно демонстрирует механизм 

трансфера компетенций из школьного спортивно-педагогического класса 

в университетскую проектную деятельность. Комплекс навыков, таких 

как лидерство, коммуникация, организация, работа в команде, стал фун-

даментом для инициации и руководства студенческим проектом. Стиму-

лирующей средой для реализации выступила интеграция в университет-

ском образовании современных ИКТ и эвристических методов, которая 

развила цифровую грамотность и вкус к практико-ориентированной дея-

тельности. Этот опыт подтверждает важность преемственности между 

разными уровнями образования и доказывает, что компетенции, получен-

ные в рамках специализированных школьных классов, не только не про-

падают даром, но и могут стать мощным стартом для социальной и про-

фессиональной самореализации в вузе и не только. 
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Исследования множества ученых внесли большой вклад в развитие 

теоретических и методических аспектов образования и образовательной 

системы, а также повышения качества подготовки специалистов [1-4]. 

Учебно-исследовательская активность нацелена на научную деятельность 

в рамках учебного процесса (семинары, практические занятия, лаборатор-

ные работы, курсовые и дипломные проекты). В ходе выполнения учебных 

исследований студенты учатся пользоваться оборудованием, самостоя-

тельно проводить эксперименты, при этом применяют свои знания для ре-

шения конкретных задач научно-исследовательского характера.  
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Любое научное исследование начинается с формулирования темы, 

объекта, предмета, задач и цепочек их решения. Чтобы решить поставлен-

ные задачи необходимо ориентироваться на определенные способы, сред-

ства, приемы и методы научного познания. Способ познания изучаемой 

реальности, который позволяет решить задачи и достичь цели поисковой 

деятельности, представляет собой метод научного познания действитель-

ности [5].   

Для более детального изучения учебно-исследовательской активно-

сти студентов географических специальностей в университете был приме-

нен метод моделирования и на основе анализа литературных источников 

была разработана модель педагогических условий развития учебно-иссле-

довательской активности студентов географических специальностей (ри-

сунок). 

Данная модель определяет педагогические условия развития учебно-

исследовательской активности студентов географических специально-

стей, на основе комплексного подхода в образовании, а также материалов 

по мотивации, учебно-исследовательской деятельности и готовности к ин-

новационной деятельности. 

Она состоит из шести основных блоков:  

1) целевой; 

2) мотивационно-стимулирующий;  

3) содержательный;  

4) организационно-деятельностный;  

5) контрольно-коррекционный;  

6) результативно-итоговый. 

1. Целевой блок – отражает основную цель данной модели: опреде-

лить наиболее значимые педагогические условия развития учебно-иссле-

довательской активности для студентов географических специальностей. 

На сегодня основной целью изучения учебно- исследовательской активно-

сти студентов является определить новые педагогические условия, кото-

рые будут формировать у обучающихся навыки самостоятельной деятель-

ности и способности к исследовательской работе. 

Выполнение педагогических условий нацелено на формирование сле-

дующих компонентов: мотивационного; организационно-деятельност-

ного; стимулирующего; результативно-итогового.  

2. Мотивационно-стимулирующий блок включает методологические 

подходы к организации учебно-исследовательской активности студентов. 

В нем следует выделить три основных методологических подхода: систем-

ный, деятельностный и личностно-ориентированный. Они влияют на мо-

дули профессиональной подготовки, которые базируются на государствен-

ных стандартах.  
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 Модель педагогических условий развития учебно-исследовательской активности 

студентов географических специальностей 

 

3. Содержательный блок – включает компоненты формирования 

учебно-исследовательской активности. Он состоит из принципов и педа-

гогических условий формирования учебно-исследовательской активности. 

К педагогическим условиям относятся факторы учебно-исследователь-

ской деятельности, мотивационные аспекты, компоненты готовности к ин-

новационной деятельности студентов. 4) Организационно-деятельност-

ный блок. Он включает этапы организации развития учебно-исследова-

тельской активности студентов и методы обучения. 

 Таким образом можно выделить следующие этапы:  

1) мотивационный – который отражает принципы формирования мо-

тивации к учебно-исследовательской деятельности студентов; 
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2) учебно-деятельностный – отражает структуру учебного процесса и 

его организацию; 

3) исследовательский – отражает исследовательскую работу студен-

тов при обучении;   

4) творческий – строится на творческих способностях студентов в 

ходе учебно-исследовательской активности.  

5. Результативно-итоговый блок. Включает прогнозируемый резуль-

тат по формированию учебно-исследовательской активности студентов-

географов. Он строится с учетом организационных этапов, содержатель-

ных аспектов; мотивационно-стимулирующих критериев, а также целей и 

задач при формировании педагогической модели.  

Таким образом можно сказать, что формирование учебно-исследова-

тельской активности находится на стыке реализации новых идей в образо-

вании и индивидуального подхода к организации обучения. Поиск наибо-

лее благоприятных дидактических условий формирования учебно-иссле-

довательской активности студентов в условиях современного универси-

тета будет успешен при условии учета результатов учебных проблем и вы-

полнения учебно-исследовательских заданий. При этом необходимо учи-

тывать теоретико-методологические составляющие, психолого-педагоги-

ческие аспекты в образовании и использовать комплексный подход в педа-

гогическом процессе. 
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В статье рассматривается формирование географических понятий на уроках по-

мощью модели Фрейер, приводятся примеры использования модели Фрейер. Рассмат-

ривается система использования модели Фрейер для формирования понятий. 
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The article discusses the issue of forming geographic concepts in lessons through 

different methods using the Frayer model, and provides examples of using the Frayer model. 

The system of using the Frayer model for concept formation is examined. 
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«Понятия – основная и главная частица теоретических знаний» [1, с. 

33]. Формирование понятий в учебном процессе является основой для 

успешного освоения содержания учебной программы. «Овладение поня-

тием – важная задача обучения, так как умение логически мыслить в лю-

бой области науки достигается отчетливым пониманием немногих по 

числу, но глубоких по содержанию фундаментальных понятий и положе-

ний» [3, с. 75]. 

Среди разнообразных методов и приемов формирования понятий вы-

деляется модель Фрейер. Модель является хорошей основой для формиро-

вания понятий и осознанного их освоения. Модель предполагает выделе-

ние 4 смысловых блоков в пространстве: «существенные признаки» (объ-

екта, явления, понятия), «определение», «примеры», «не примеры» (анти-

примеры, не явные примеры). В центре модели записывается понятие. 
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Каждый из блоков модели соответствует этапу рассуждения на уроке или 

определенной деятельности учащихся. 

Так как методика изучения разных понятий различна, «понятия фор-

мируются индуктивным или дедуктивным путем» [1, с.49], то и подходы 

для работы с моделью Фрейер для формирования понятий могут то же 

быть различными и отражаться в виде схемы. 

Общие понятия формируются преимущественно индуктивным пу-

тем: от частного к общему. При таком пути формирования понятий работу 

с моделью следует начинать с блока «примеры», так как учащиеся на лич-

ном опыте знакомы с такими объектами, как река, озеро, возможно море и 

т. п. Например, при формировании понятия «озеро» учащимся можно 

предложить вспомнить примеры озер, которые они видели, знают, на ко-

торых отдыхали. А также организовать работу по картам атласа, где уча-

щимся необходимо найти озера-рекордсмены: самое большое озеро мира, 

самое глубокое, самое соленое. «Определение понятия лучше восприни-

мается, если каждый существенный признак в нём сделать объектом спе-

циального анализа или связать с наглядной основой» [2, с. 2]. В связи с 

чем следует организовать познавательную деятельность для выявления су-

щественных признаков изучаемого понятия на основе краеведческого ма-

териала, географических карт, отрывков из художественной литературы, 

информации из учебного пособия, анализа графиков и диаграмм, работе с 

продуктами искусственного интеллекта (картинки, видео). Для формиро-

вания существенного признака понятия «озера» наличие котловины уча-

щиеся сравнивают изображение озера на карте и на схеме, сделав вывод, 

что в обоих изображениях есть углубление (котловина). Признак «замед-

ленный водообмен» можно продемонстрировать с помощью видео, где 

учащиеся сравнивают поток воды в реке и озере, сделав вывод о различиях 

движения воды в двух различных водоёмах. Для заполнения блока «не 

примеры» учащимся можно предложить найти на карте водоемы, которые 

не подписаны словом «озеро» (водохранилища) и ответить на вопрос: «И 

на карте, и на видео водоемы такие же, как и озера, но мы их не относим к 

озерам. Почему?" Таким образом, происходит заполнение модели понятия 

«озеро» (рис. 1). 

 
Существенные признаки: 

-наличие котловины с водой 

-Обмен воды медленный 

Замкнутый естественный водоем суши с 

замедленным водообменом 

Примеры: 

-Нарочь, Каспийское море, Байкал, 

Мёртвое море 

Не примеры: 

-Вилейское водохранилище, водохрани-

лище Селец 
 

Рис. 1. Модель Фрейер понятия «озеро» 

Озеро 
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Абстрактные понятия, которые изучаются преимущественно в эконо-

мической географии целесообразно формировать дедуктивным путем: от 

общего к частному. Так формирование понятия «депопуляция», изучаемого 

в курсе «Географии Беларуси» 9 класса, при таком пути формирования 

начинается с записи его определения.  Для изучения признаков этого поня-

тия можно организовать работу по анализу графиков динамики численно-

сти населения двух государств: Республики Беларусь и Китая. Так как в 

обоих государствах происходит процесс снижения численности населения, 

то возникает проблемный вопрос: в каком случае происходит депопуляция 

населения? Для ответа на этот вопрос предлагается сравнить графики рож-

даемости и смертности в обоих государствах. Анализ помогает выявить 

превышение смертности над рождаемостью в нашей стране, что и является 

существенным признаком понятия депопуляция. Для заполнения блока 

«примеры» учащиеся анализируют графики демографических показателей 

разных государств (Польши, Казахстана, Германии, Индии) и самостоя-

тельно выявляют страны с депопуляцией населения и страны, где не наблю-

дается данный процесс (рис. 2). 

 
Существенные признаки: 

-снижение численности населения 

-отрицательный естественный прирост 

или сальдо миграции 

Определение: 

Процесс сокращения численности насе-

ления в стране по причине суженного 

воспроизводства, естественной или ми-

грационной убыли, отрицательной дина-

мики численности населения 

Примеры: 

Республика Беларусь 

Германия 

Не примеры: 

Казахстан 

Индия 

Китай 
 

Рис. 2. Модель Фрейер понятия «депопуляция» 

 

При использовании модели Фрейер показывается взаимосвязь поня-

тий, что позволяет глубоко проработать материал с учащимися и способ-

ствует их более успешному усвоению.  
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Рассмотрен ход выполнения междисциплинарного картосоставительского про-

екта средствами нескольких картографо-геодезических дисциплин. Отмечена роль 

каждой из них на каждой стадии выполнения проекта. Подчеркнута значимость меж-

дисциплинарного проектирования в формировании понимания у студентов процесса 

создания или обновления карт как о единой целостности. 

 

Ключевые слова: междисциплинарный проект, векторная топографическая 

карта, фотограмметрическая обработка, ГИС, геоинформационное картографирование 
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The development of an interdisciplinary mapping project using means of several 

cartographic and geodetic disciplines is considered. The significance of each discipline at 

each stage of the project is highlighted. The importance of interdisciplinary projection in 

developing students' comprehension of the process of creating or updating maps as a unified 

whole is emphasized. 

 

Keywords: interdisciplinary project, vector topographic map, photogrammetric 

processing, GIS, geoinformation mapping 

 

Метод проектного обучения известен в педагогической практике уже 

два столетия и к настоящему времени занял достойное место как средство 

активизации творческой и познавательной деятельности обучающихся. 

Одним из видов проектов являются проекты междисциплинарные. 

Под междисциплинарным проектом понимается проект, для реализации 

которого требуются совокупность знаний, умений и практических навы-

ков нескольких дисциплин, которые взаимно интегрируясь в логической 
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соподчиненности сообразно поставленным целям и задачам, ведут его к 

успешному завершению. 

В качестве такового можно рассматривать проект по созданию век-

торной топографической карты по материалам дистанционного зондиро-

вания. Он вполне реализуем в рамках учебных дисциплин «Фотограммет-

рия», «Геоинформационное картографирование» и «Прикладная геогра-

фия». В ходе его выполнения студенты проходят все этапы процесса кар-

тосоставления, начиная от формирования блока аэрофотоснимков на кар-

тографируемый участок до подготовки оригинала векторной топографиче-

ской карты, готовой к печати. Проект выполняется с использованием таких 

программ, как ЦФС PHOTOMOD и ГИС Панорама. 

В качестве исходных материалов используются данные учебного про-

екта Aerial_Survey_RC20, созданный поставщиком программного обеспе-

чения, фирмой «Ракурс». Он включает, кроме аэрофотоснимков, сведения 

о системе координат, о параметрах камеры и др.  

ЦФС PHOTOMOD предназначена для решения полного комплекса за-

дач от сбора данных для фототриангуляции и уравнивания сети фототри-

ангуляции до построения моделей рельефа и ортофотопланов. Программа 

имеет модульную структуру. Каждый модуль системы предназначен для 

выполнения необходимых операций на соответствующем этапе обработки 

проекта. Для работы с каждым из них в распоряжении студентов имеется 

соответствующие инструктивно-методические материалы [1, 2, 3, 4, 5, 6, 7] 

В модуле PHOTOMOD AT студенты выполняют сбор данных для 

уравнивания сетей фототриангуляции, включая внутреннее и взаимное 

ориентирование, а также ввод/измерение опорных точек. Внутреннее ори-

ентирование и измерение связующих точек можно выполнять как вруч-

ную, так и в автоматическом режиме. Алгоритм автоматического измере-

ния связующих точек с широкими возможностями контроля точности из-

мерений (в том числе контроля автокорреляции) позволяет получить прак-

тически готовый набор точек для успешного уравнивания сети и избежать 

ручного редактирования. 

В модуле PHOTOMOD Solver выполняется уравнивания сети фотот-

риангуляции для снимков центральной проекции. Инструменты контроля 

точности и графические средства представления и анализа ошибок обес-

печивают успешную реализацию проекта фототриангуляции, что обеспе-

чивает высокое качество выходных продуктов: ЦМР, ортофотопланов, 

цифровых карт. 

Затем с помощью модуля PHOTOMOD DTM строится ЦМР (в виде пи-

кетов, нерегулярной триангуляционной сети – TIN, регулярной модели рель-

ефа – DEM и горизонталей). Модуль предоставляет такие возможности, как 

автоматический расчет пикетов, перестроение TIN и горизонталей «на лету» 
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при любом редактировании базовых векторных слоев, анализ данных обра-

ботки в 3D-окне, а также просмотр и редактирование ЦМР и базовых векто-

ров в стереорежиме. Представлен широкий набор фильтров для редактиро-

вания векторных объектов, TIN, DEM. 

PHOTOMOD StereoVectOr – это модуль параллельной работы с картой 

формата VectOr в стерео- и моноокнах. Моноокно используется для отобра-

жения и редактирования карты в условных знаках. Для этого создается 

классификатор объектов местности, в котором студенты создают классы 

объектов, а также условные знаки для каждого отображаемого объекта. 

Можно также воспользоваться готовым подгружаемым классификатором и 

работать с ним. При работе с модулем удобен стереоскопический режим. В 

нем выполняется стереовекторизация линейных и площадных объектов. 

Использование модуля StereoVectOr рекомендуется, если окончательную 

обработку цифровой карты предполагается производить в ГИС Панорама, 

куда векторные данные могут быть импортированы для создания векторной 

карты. 

Кроме того, в PHOTOMOD можно непосредственно создать проект 

ГИС Панорама для дальнейшей работы. Для этого при создании ортофо-

томозаики нужно поменять растрам расширение с Tiff на RSW, то есть, 

присвоить формат, читаемый ГИС Панорама. После этого программа 

предложит создать файл проекта и подгрузить к нему соответствующий 

классификатор. Далее готовый проект легко открывается в ГИС Панорама 

и туда добавляются растры RSW. 

На этом работа над проектом в рамках дисциплины «Фотограммет-

рия» заканчивается. Студенты, таким образом, прошли все этапы фото-

грамметрической обработки материалов аэрофотосъемки и сохраненные 

данные они импортируют в ГИС Панорама, в которой они продолжают ра-

боту над своим проектом в рамках дисциплины «Геоинформационное кар-

тографирование». 

ГИС Панорама – универсальная геоинформационная система, имею-

щая средства создания и редактирования цифровых карт и планов городов, 

обработки данных ДЗЗ, выполнения различных измерений и расчетов, 

оверлейных операций, построения 3D моделей, обработки растровых дан-

ных, средства подготовки графических документов в электронном и печат-

ном виде, а также инструментальные средства для работы с базами данных. 

В него входит комплект программ: Панорама-Редактор, ГИС Пано-

рама Мини, ГИС Сервер и др., которые позволяют создавать цифровые 

карты, генеральные планы, крупномасштабные планы территорий пред-

приятий, материалы инженерных изысканий, графические и текстовые 

проектные документы, цифровые модели зданий и сооружений [8]. 
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В процессе работы над проектом объектом электронной карты явля-

ется совокупность цифровых данных, которым соответствуют реальные 

объекты на местности (мост, река, здание и т. д.), а также группы объектов 

(квартал-группа домов и т. п.) или часть объекта (крыльцо здания, отдель-

ные корпуса и т. п.). Отдельные объекты векторной карты логически объ-

единяются по слоям, характеру локализации и признакам [9]. Метрика 

объекта электронной карты содержит координаты точек в двухмерной си-

стеме. 

 Редактор векторной карты является составной частью системы ГИС 

Панорама и предназначен для создания и редактирования (обновления) 

векторных данных. Для активизации редактора векторной карты необхо-

димо выбрать пункт «Редактор карты» в меню «Задачи». Редактор вектор-

ной карты управляется с помощью инструментальной панели, размещае-

мой при старте в левой части главного окна системы. Используя функции 

данной опции, на карту можно нанести новый объект, описание которого 

есть в библиотеке условных знаков (электронном классификаторе), либо 

произвольно описанный графический объект. 

Кроме вида условного знака и координат на местности простран-

ственные объекты содержат индивидуальные характеристики, т. е. семан-

тику объекта – набор характеристик отдельного объекта в цифровом виде 

(например, ширина дорог, материал покрытия и т. д.). 

Все объекты обновляемой топографической карты отрабатываются в 

плановом соответствии с их изображением на предварительно получен-

ном ортофотоплане. Объекты показываются с учётом правил генерализа-

ции, а также с учётом требований расположения объектов относительно 

друг друга. 

На стадии оформления карты применяются различные графические 

процедуры, такие как «Формирование и сохранение легенды карты», 

«Настройка стандартных макетов и формирование зарамочного оформле-

ния», «Изменение масштаба схемы вдоль объекта», «Цветоделение 

CMYK» и другие средства системы, которые позволяют получить карту, 

полностью подготовленную к полиграфическому воспроизведению.  

На этом этапе завершается создание векторной топографической 

карты. В дальнейшем полученные материалы могут быть использованы в 

рамках дисциплины «Прикладная география» для создания разного рода 

тематических карт. 

Таким образом, студенты работают над одним проектом – созданием 

векторной топографической карты – в рамках изучения нескольких учеб-

ных дисциплин: «Фотограмметрия», «Геоинформационное картографиро-

вание» и «Прикладная география». В ходе работы они проходят все этапы 
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создания или обновления топографических карт от получения аэрофото-

снимков на картографируемую территорию до подготовки карты к печати, 

а также последующего использования этих материалов для тематического 

картографирования. В итоге у студентов складывается четкое понимание 

картосоставительского процесса как некоей единой целостности через 

непосредственное практическое его исполнение. 
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ЭКОЛОГИЧЕСКИЙ ЛЭПБУК КАК СРЕДСТВО  

ФОРМИРОВАНИЯ ГЕОГРАФИЧЕСКИХ ЗНАНИЙ И  

ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ У УЧАЩИХСЯ С ТЯЖЕЛЫМИ 

НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ 
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Рассмотрен вопрос формирования географических знаний и экологической куль-

туры у учащихся с тяжелыми нарушениями речи через использование экологического 

лэпбука. Использование лэпбука на учебных занятиях и во внеучебной деятельности 

расширяет кругозор и словарный запас, развивает связную речь, служит важным сред-

ством развития познавательной активности у учащихся с тяжелыми нарушениями 

речи. 

 

Ключевые слова: география; географические знания; экологическая культура; 

лэпбук; обучение; воспитание; учащийся с тяжелыми нарушениями речи. 

 

ECOLOGICAL LAPBOOK AS A MEANS OF  

FORMATION OF GEOGRAPHICAL KNOWLEDGE AND  

ECOLOGICAL CULTURE OF STUDENTS WITH SEVERE SPEECH 

DISORDERS 

 

V. E. Zagrebina 

 
State Educational Institution «Special School No. 18 of Minsk named after  

Brothers Evdokimov», 51 Narodnaya Street, 220026, Minsk, wikuscha.w@yandex.ru 

 

The issue of the formation of geographical knowledge and ecological culture among 

students with severe speech disorders through the use of an ecological laptop is considered. 

The use of a laptop in classroom and extracurricular activities broadens horizons and 

vocabulary, develops coherent speech, and serves as an important means of developing 

cognitive activity in students with severe speech disorders. 

 

Keywords: geography; geographical knowledge; ecological culture; lapbook;  

education; upbringing; student with severe speech disorders. 

 

Формирование географических знаний является неотъемлемой ча-

стью образовательного процесса. Формирование экологической культуры, 

бережного отношения к окружающей среде и природопользованию явля-
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ется одной из приоритетных направлений воспитательной работы в учре-

ждениях образования. Еще в середине XX века педагог В. А. Сухомлин-

ский утверждал, что природа – сильнейшее средство воздействия, пре-

красный метод воспитания. 

Современные учебные пособия по географии вышли на новый уро-

вень развития: они красочны, с множеством рубрик, разнообразных разно-

уровневых вопросов и заданий. Но вместе с тем, учебные пособия отлича-

ются большим объемом содержания учебного материала, огромным коли-

чеством терминов, определений, понятий, сложностью грамматических 

конструкций в предложениях, научностью языка. Дети с особенностями 

психофизического развития затрудняются в восприятии, освоении и 

осмыслении учебного материала по географии в силу особенностей инди-

видуального развития. 

Для повышения качества обучения учащихся с речевыми нарушени-

ями необходимо учитывать индивидуальные особенности детей. Каждый 

педагог обязан обеспечить специальные условия для обучения и воспита-

ния ребенка с особенностями психофизического развития и адекватное его 

возможностям качество усвоений знаний. 

Помимо обязательных приемов (адаптация материала учебного посо-

бия, целенаправленная работа над пониманием прочитанного, новых гео-

графических понятий и терминов, развитие связной речи и т.п.) для повы-

шения познавательной активности и качества обучения я использую раз-

нообразные методы, приемы и средства обучения. Остановлюсь на одном 

из них.  

Лэпбук (lapbook) – в переводе с английского языка означает «книга на 

коленях». Лэпбук представляет собой тематическую папку, в которую по-

мещены материалы на изучаемую тему. Вместо страниц в папке оформ-

лены различные мини книжки-раскладушки с кармашками, окошками, 

вкладками, в которой находится информация в виде рисунков, небольших 

текстов в любой форме и по какой-либо теме. Экологический лэпбук – это 

отличный способ привлечь учащегося к изучению нового материала и 

легче его усвоить, повторить и закрепить пройденный материал. Он рас-

ширяет кругозор и словарный запас, развивает связную речь, формирует 

компетентность учащихся, служит важным средством развития у уча-

щихся познавательных способностей: наблюдательности, логического 

мышления, памяти, воображения, творческой активности, развивает инте-

рес к изучению географии.  

Лэпбук можно использовать как на учебных занятиях, так и во 

внеучебной деятельности, организовав работу в группах, парах или инди-



82 

видуально. Он может стать основой творческого домашнего задания. Ак-

тивно использую экологический лэпбук на факультативных занятиях «Зе-

леные школы» (рисунок). 

Созданный экологический лэпбук содержит следующие разделы: за-

гадки о природе, найди отличия, экологический пазл, тематические кар-

тинки «Влияние человека на природу», стихи, скороговорки, приметы, по-

словицы и поговорки о природе, игры «Правила повеления в природе», 

«Живая и неживая природа», «Круговорот воды в природе», иллюстрации 

«Человек и природа». 

 

 
 

Использование экологического лэпбука в специальной школе 

 

Использование экологического лэпбука в процессе обучения и воспи-

тания учащихся с тяжелыми нарушениями речи способствует повышению 

познавательной активности учащихся на занятиях, повышению мотива-

ции к обучению, развитию речи, повышению интереса к изучению геогра-

фии и, как следствие, повышению эффективности и качества усвоения ма-

териала. 
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Модуль «Выявление и картографирование зон затоплений по данным дистанци-

онного зондирования Земли» является составной частью Интерактивного электрон-

ного учебного ресурса (ИЭУР) Программного комплекса для подготовки специали-

стов в области дистанционного зондирования и картографирования Земли для целей 

рационального природопользования (ПК ПСДЗК). 

 

Ключевые слова: выявление зон затоплений, дистанционное зондирование 

Земли, данные ДЗЗ, космические снимки. 

 

DEVELOPMENT AND IMPLEMENTATION OF A MODULE FOR  
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DATA IN THE EDUCATIONAL PROCESS 
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The module «Identification and mapping of flood zones based on Earth remote sensing 

data» is an integral part of the Interactive Electronic Learning Resource (IELR) of the 

Software Package for Training Specialists in the field of Remote Sensing and Mapping of 

the Earth for the purposes of rational use of natural resources (SP TSRSM). 

Keywords: identification of flood zones, remote sensing of the Earth, remote sensing 

data, satellite images. 

 

Разработанный в рамках тематической задачи «Картографирование 

и мониторинг зон затоплений по данным ДЗЗ» одноимённый учебный мо-

дуль является составной частью Интерактивного электронного учебного 

ресурса (ИЭУР) Программного комплекса для подготовки специалистов в 

области дистанционного зондирования и картографирования Земли для 

целей рационального природопользования (ПК ПСДЗК). 

Исполнение и функционирование ИЭУР ПК ПСДЗК реализовано 

на основе платформы Moodle, которая используется в системе подготовки 
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специалистов общего высшего и углублённого высшего образования Бе-

лорусского государственного университета. Изучение методик, основан-

ных на получении навыков работы с материалами дистанционного зонди-

рования Земли и использовании геоинформационных технологий, будет 

осуществляться в рамках учебной дисциплины «Цифровая обработка кос-

мических снимков», преподаваемой на 3 курсе для студентов специально-

стей 6-05-0532-05 «Космоаэрокартография и геодезия» и 6-05-0532-06 

«Геоинформационные системы». 

Содержание учебного модуля включает в себя: 

• теоретический материал (3 лекции – 6 ч.); 

• учебно-методические рекомендации «Картографирование зон за-

топлений по данным дистанционного зондирования Земли»; 

• технологическую схему выявления и картографирование зон затоп-

лений на основе дешифрирования данных ДЗЗ; 

• лабораторный практикум (8 лабораторных работ – 18 ч.); 

• контроль знаний в виде тестирования. 

В состав теоретического блока ИЭУР по данному модулю включен 

электронный учебно-методический комплекс (ЭУМК) и учебно-методи-

ческие рекомендации по учебной дисциплине «Цифровая обработка кос-

мических снимков» [1, 2]. 

Разработанный в рамках модуля практикум представляет собой ком-

плекс лабораторных работ и исходных данных, охватывающих процесс 

компьютерной обработки космических снимков в программном ком-

плексе (ПК) ENVI (версии 5.3 и 5.6), включая визуальное и автоматизиро-

ванное дешифрирование зон затоплений, расчёт и анализ информативно-

сти водных спектральных индексов, картографическое оформление ре-

зультатов выявления зон затопления. 

Адаптация ИЭУР ПК ПСДЗК включала апробацию разработанных 

материалов в учебном процессе факультета географии и геоинформатики 

БГУ, устранение неполадок, выявленных при апробации методических раз-

работок, подготовку и издание учебно-методических рекомендаций, публи-

кацию результатов выполненных исследований в научных журналах, подго-

товку и оформление актов внедрения в образовательный процесс. 

Апробация внедрения разработанных лабораторных работ в образо-

вательный процесс осуществлена в рамках учебной дисциплины «Цифро-

вая обработка космических снимков» для студентов специальности 1-31 

02 03 «Космоаэрокартография». 

В ходе апробации лабораторных работ студентами выявлены про-

блемы выполнения отдельных этапов работ, связанных с неточностью 

формулировок задания, ошибок выполнения процесса и прочими факто-

рами, которые были уточнены в процессе апробирования. 
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В образовательный процесс БГУ также внедрена разработка «Мето-

дика выявления и картографирования зон затоплений по данным дистан-

ционного зондирования Земли» по дисциплине «Цифровая обработка кос-

мических снимков» для специальности 1-31 02 03 «Космоаэрокартогра-

фия» (акт № 2.4/31 от 23.02.2024). Разработанная методика позволила осу-

ществить выявление и картографирования зон затоплений в период весен-

него половодья на реке Припять в районе г. Петриков (территория Гомель-

ской области) по данным ДЗЗ в целях составления карт-схем зон затопле-

ний различного масштаба. На примере трёх наборов мультиспектральных 

спутниковых данных – Landsat-8/9, Sentinel-2, БКА – представлены мето-

дические подходы к картографированию затопленных в ходе весеннего по-

ловодья на реке Припять территорий на основе автоматизированного де-

шифрирования и обнаружения изменений по разносезонным (до и после 

затопления) данным ДЗЗ. Методические подходы включают следующие 

этапы цифровой обработки космических снимков: 1 – классификацию 

снимков без обучения по методу «IsoData Classification»; 2 – классифика-

цию снимков с обучением по методу «Parallelepiped Classification»; 3 – рас-

чёт водных спектральных индексов WRI, NDWI, MNDWI, NDTI, NDMI, 

NDSI; 4 – использование в ПК ENVI набора инструментов для автоматизи-

рованного обнаружения изменений «Change Detection»; 5 – картографиче-

ское оформление полученных результатов в ПК ArcGIS (программный 

компонент ArcMaр версии 10.7) и программе векторной графики Adobe 

Illustrator. Выполнен анализ эффективности применения различных мето-

дических подходов к использованию и обработке космических снимков 

Landsat-8/9, Sentinel-2, БКА для решения задач мониторинга и прогнозиро-

вания затоплений территорий, вызванных повышением уровня воды в реке 

в период половодья. Методические подходы к использованию данных ДЗЗ 

космических аппаратов Landsat-8/9, Sentinel-2 и БКА для выявления и кар-

тографирования зон затопления, а также их результаты могут быть приме-

нены для аналогичных территорий со сходными физико-географическими 

условиями. 

Детальное описание особенностей функционирования технологиче-

ской схемы, включающей в себя общие этапы обработки данных ДЗЗ при 

выявлении и картографировании зон затоплений, опубликовано в научной 

статье в журнале «Геаграфія», входящем в перечень рецензируемых науч-

ных изданий, утверждённый Высшей аттестационной комиссией (ВАК) 

Республики Беларусь [3]. 

Входными данными для функционирования учебного модуля явля-

ются следующие данные (типы и формы представления данных): 

• данные ДЗЗ (фрагменты космических снимков); 
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• структурированные картографические данные для заданий по дис-

циплинам (исходные картографические данные в виде файлов векторных 

данных (наборов данных) для загрузки (импорта) в ГИС; 

• итоговые картографические данные для проверки заданий (само-

контроля), представленные в виде файлов векторных данных (наборов дан-

ных) для загрузки в ГИС или ПК для обработки данных ДЗЗ; 

• методические и технологические инструкции для выполнения зада-

ний (в виде текстовых (графических) файлов с пошаговой инструкцией 

для выполнения задания); 

• другие материалы для организации учебного процесса по курсу. 

Выходными данными учебного модуля являются: 

• отчёты каждого обучаемого о выполненной работе по заданию (в 

виде текстового или графического файла для визуализации на ПК); 

• оценочные ведомости по модулю, итоговые ведомости по курсу (в 

табличном виде или в виде списка, отражающие оценочные показатели 

результатов выполнения работ обучаемыми); 

• другие отчётные и оценочные документы. 

Таким образом, разработанный в рамках тематической задачи «Кар-

тографирование и мониторинг зон затоплений по данным ДЗЗ» учебный 

модуль позволяет получить теоретические знания и приобрести практиче-

ские навыки по подбору разновременных многозональных данных ДЗЗ, их 

комплексной цифровой обработке в среде ГИС с целью выявления и кар-

тографирования зон затопления будущим специалистам в области дистан-

ционного зондирования и картографирования Земли для целей рациональ-

ного природопользования. 
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игровым формам и туристическим практикам как инструментам повышения интереса 
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Популяризация географических знаний – многогранная задача, 

направленная на повышение интереса общества к изучению окружающего 

мира, его природных особенностей, культурного разнообразия и глобаль-

ных процессов. В эпоху глобализации и цифровых технологий география 

перестала быть просто наукой о картах и странах. Сегодня она – ключ к 
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пониманию сложных взаимосвязей между природой, обществом и эконо-

микой. Однако интерес к географическим знаниям среди учащихся оста-

ётся недостаточным. Популяризация географии – важная задача, способ-

ная изменить это положение. 

Популяризация науки – это процесс распространения научных знаний 

в доступной форме с целью повышения научной грамотности учащихся. 

В контексте географии это включает: демонстрацию прикладного значе-

ния географических знаний, формирование пространственного мышле-

ния, развитие навыков критического анализа глобальных процессов. Гео-

графическая грамотность рассматривается как способность понимать про-

странственные взаимосвязи, использовать картографические материалы и 

интерпретировать геоданные. [1] 

В ГУО «Гимназия г. Ганцевичи» активно внедрены интерактивные 

методы обучения (геоквесты, проектная деятельность). Каждый год в мае 

проходит геоквест по экологической тропе в урочище Горки. При прохож-

дении квеста ребята 5 – 8 классов пробуют свои силы в теории (в виде 

викторин, ребусов, песенных конкурсов), в ориентировании по фото либо 

с использованием QR-кодов, сканируя который нужно сложить пазл, а по-

том найти объект, который получился на пазле.  

Ежегодно проводятся внутригимназические олимпиады, конкурсы и 

тематические мероприятия. Используются геоинформационные системы 

(ГИС) в школьной программе. Пользуются популярностью виртуальные 

экскурсии и 3D-карты, а также визуализация данных через инфографику и 

интерактивные панели. Так учащимся гимназии была создана виртуальная 

экскурсия по Брестской крепости, а также 3D-модели растений, занесен-

ных в Красную книгу Республики Беларусь, произрастающие на террито-

рии Ганцевичского района. Данные проекты используются при изучении 

«Географии Беларуси» в 9 классе. 

Огромный интерес у учащихся вызывают научно-популярные 

фильмы, например, проект «Белорусские недра. На контроле Президента» 

при изучении промышленности Беларуси или фильм ОНТ «Достояние 

Республики» о Бел АЭС при изучении энергетики мира и нашей страны.  

Социальные сети стали мощным инструментом распространения гео-

графического контента – от карт и маршрутов до фото достопримечатель-

ностей и аналитики пространственных данных. Это информация, связан-

ная с местоположением: фотографии и видео с геотегами; карты, марш-

руты, треки; данные о погоде, ландшафте, инфраструктуре; культурные, 

исторические и туристические сведения о местах. Географический кон-

тент может стать «вирусным» – особенно если связан с необычными ме-

стами, природными явлениями или культурными событиями. Например, 



91 

фильм «Путешествие по Бресту»: автор показывает достопримечательно-

сти города: Брестскую крепость, исторические здания и атмосферу улиц 

(https://www.tiktok.com/@hajoe_vlad/video/7538417511931448582) [3] 

В рамках учебного процесса используем экскурсионные программы с 

географическим уклоном. За прошлый учебный год гимназисты посетили 

флагманы белорусской промышленности: ЗАО Атлант, ОАО «Комму-

нарка», СП ОАО «Брестгазоаппарат» УП «Гефест-техника», ОАО 

«Слодыч», а также местные заводы: пеллетный завод ГЛХУ Ганцевичский 

лесхоз. Для приобщения к культуре Беларуси учащиеся гимназии посе-

тили Большой театр Беларуси. Экскурсии – это не просто прогулки с ги-

дом, а мощный инструмент образования, социализации и личностного ро-

ста. Таким образом ребята расширяют кругозор: знакомятся с историей, 

культурой, природой и архитектурой. Экскурсии углубляют знания: помо-

гают лучше понять школьные темы на практике, а также развивают крити-

ческое мышление, ведь часто сопровождаются обсуждениями, вопросами, 

сравнениями. 

Важно популяризировать географию. Таким образом происходит 

формирование глобального мышления: понимание взаимосвязей между 

странами, климатом, ресурсами и людьми. Немаловажно и развитие эко-

логического сознания: осознание последствий человеческой деятельности 

на природу, а также укрепление культурной грамотности: знание тради-

ций, языков и обычаев разных народов. 

Особую роль в современном мире играет навигация: умение ориенти-

роваться в пространстве, использовать карты и цифровые технологии. До-

полнительное образование и внеурочная деятельность является платфор-

мой для популяризации географических знаний. Геокэшинг – поиск «со-

кровищ» с GPS – очень любят использовать ребята не только среднего 

звена, но и старшие ребята во время проведения внеклассных мероприя-

тий. Так в 7-9 классах использую настольные игры (например, Мемо-

флаги мира, Мемо-достопримечательности мира и Беларуси, магнитные 

пазлы политической карты Европы, деревянные пазлы административной 

карты Беларуси, 3D физическая карта – пазл Беларуси). Также успехом у 

ребят пользуется «GeoGuessr» – онлайн-игра, где нужно угадать место по 

изображению, а также «Atlas Obscura» – сайт, рассказывающий о необыч-

ных местах по всему миру [4]. 

Важно развивать навыки пространственного анализа и критического 

мышления. Анализ успешных кейсов показывает, что интеграция геогра-

фии в повседневную жизнь через медиа и технологии значительно повы-

шает её привлекательность.  Так использование детской художественной 

и научно-популярной литературы позволяет не только вовлечь учащихся в 

географию, но и развивать межпредметную связь (обзор отечественных и 

https://www.tiktok.com/@hajoe_vlad/video/7538417511931448582
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международных географических изданий, таких как «Вокруг света», GEO, 

National Geographic) [2]. 

География как наука играет ключевую роль в понимании структуры и 

функционирования окружающего мира. В условиях глобальных вызовов – 

климатических изменений, миграции, урбанизации – популяризация гео-

графии приобретает стратегическое значение. 

Популяризация географических знаний – это не просто образователь-

ная миссия, а вклад в формирование осознанного, любознательного и от-

ветственного общества. Чем больше людей будут понимать, как устроен 

наш мир, тем больше шансов на его устойчивое развитие. 
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Преобразования в общественной жизни страны существенным обра-

зом повлияли на приоритеты и цели образования. Становятся востребо-

ванными выпускники, обладающие способностью к восприятию, анализу, 

обобщению информации, постановке целей и выбору путей ее достиже-

ния, готовностью к использованию основных способов, методов и средств 

получения, хранения и переработки информации, т. е. обладающие всеми 

компонентами функционально грамотной личности. 

Перечисленные требования являются признаками сформированности 

индивидуальной познавательной самостоятельности, которые представ-

mailto:chernobay-mail@mail.ru
mailto:chernobay-mail@mail.ru


94 

лены в виде конечных результатов в личностном и метапредметном фор-

мате. В соответствии с главой 21 ст. 144 Кодекса об образовании Респуб-

лики Беларусь обучение должно быть направлено на «самостоятельную 

учебную деятельность, необходимую для подготовки к жизни в обществе, 

самостоятельному жизненному выбору, развитию интереса к познанию и 

творческих способностей» [1]. 

Актуальность познавательной самостоятельной учебной деятельно-

сти учащихся обусловлена следующими противоречиями: 

– между необходимостью формирования познавательной самостоя-

тельности учащихся как условия эффективности их обучения и недоста-

точным стимулированием познавательной самостоятельности учащихся в 

условиях учебных занятий; 

– между стандартами и требованиями общего среднего образования 

к определенному уровню развития познавательной самостоятельной дея-

тельности учащихся и несформированностью данных умений у них; 

– между наличием эффективных педагогических технологий и выбо-

ром наиболее оптимальной технологии для работы педагогами; 

– между задачей подготовки грамотных педагогов и низкой учебной 

мотивацией отдельных учащихся. 

Из данных противоречий естественно возникает проблема: какие об-

разовательные технологии и инструменты позволят создать условия для 

развития познавательной самостоятельности учащихся на занятиях по той 

же географии? 

На мой взгляд, одним из инструментов формирования и развития по-

знавательной самостоятельности учащихся могут быть продуктивные за-

дания. 

Международные и национальные исследования показывают, что 

наши дети зачастую обладают достаточным объемом знаний по предмету, 

однако они не умеют грамотно использовать свои знания при решении за-

дач, связанных с реальной жизнью. Внимание специалистов, занимаю-

щихся проблемами модернизации содержания школьного образования, 

привлекают задания определенных типов, которые в методической лите-

ратуре обозначены различными терминами: проблемные, творческие, по-

исковые, эвристические, продуктивные. В методической литературе име-

ется ряд синонимичных определений понятию продуктивных заданий, 

приведем одно из них. 

Продуктивные задания – это задания, которые нацелены не на закреп-

ление знаний, а на обучение самостоятельному применению знаний в 

жизни. При этом знание перестает быть результатом и становится сред-

ством развития личности. 
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Для решения продуктивных заданий учащимся необходимо прило-

жить определенные усилия, проявить волю, настойчивость и целеустрем-

ленность. 

Решение продуктивных заданий обеспечивает: 

– усвоение на более высоком уровне программных знаний, так как 

процесс решения не связан с необходимостью применения заученных пра-

вил и приемов, а требует применения накопленных знаний, приучает к по-

иску нешаблонных способов действий; 

 –  возможность выявления географических предметных и общеин-

теллектуальных способностей учащихся; 

–  установление уровня обученности и обучаемости учащихся; 

–  проверку способности самостоятельно учиться; 

–  установление уровня развития географического мышления и фор-

мирования познавательных интересов. 

Существует определенный алгоритм решения продуктивных зада-

ний. 

– Осмысление задания (что надо сделать?). 

– Поиск нужной информации (текст, рис., таблица, диаграмма). 

– Преобразование информации в соответствии с заданием (выделить 

главное, дать оценку, сделать вывод, ответить на вопросы: что необхо-

димо найти, как это сделать.). 

– Записать решения или сформулировать мысленно ответ. 

– Дать полный самостоятельный ответ без помощи учителя. 

Таким образом, продуктивные вопросы считаются более эффектив-

ными в обучении, потому что они побуждают учащегося к самостоятель-

ной мыслительной работе. Ответ, который даёт школьник, в результате 

размышлений над вопросом учителя, он запомнит лучше, чем если бы 

точно такую же информацию получил от учителя в готовом виде. Невоз-

можно оставаться пассивным слушателем, когда задан вопрос. 

Существуют различные классификации продуктивных заданий. В 

большинстве из них классификациях выделяются следующие группы за-

даний на: 

– поиск закономерностей, знаний классификации географических 

объектов (процессы, явления, факты);  

– задания с недостающими или лишними данными;  

– выполнение задания разными способами;  

– поиск наиболее рационального способа решения, нестандартные, 

проектные и исследовательские задания [3].   

Задания 1 уровня: 

– задания по образцу, «услышал – повторил», пересказ, решение про-

стых задач, ответы на самые простые вопросы.   
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Например, тема в 6 классе «План местности», «Глобус и геогра-

фическая карта». 

Представьте, что вы заблудились в лесу, и у вас не оказалось компаса. 

Сможете ли вы тогда по стволу сосны определить северное направление? 

А как определить север и юг по траве на лесной поляне?  

Как вы думаете, всегда ли можно правильно определить по мхам и 

лишайникам на стволах деревьев направление на север и на юг? С помо-

щью компаса, определите: в каком направлении от школы находится дом, 

в котором вы живете; куда обращены окна нашего класса, ближайшая ав-

тобусная остановка. 

7 класс, тема: «Природные зоны Австралии» 

- В Австралии и Новой Гвинее живёт маленький зверёк, покрытый 

_______, - ехидна. Размером и игольчатым покровом она напоминает 

нашего ________. На самом же деле ехидна очень ______ от ежа. Она от-

носится к древней, группе ______ млекопитающих. Свои яйца она вына-

шивает _______ на животе. Во время своих путешествий ехидна перено-

сит детёнышей в сумке. Питается ехидна ______. Удлинённые челюсти её 

лишены зубов, а длинный клейкий ________ помогает ей успешно отправ-

лять в рот муравьёв.  

Задания 2 уровня: – умение применить знание в другой ситуации; 

умение сравнивать, видеть общее, высказывать предположения. Опреде-

лите погоду, используя рис. 1. 

 

 

Рис. 1. Атмосфера 

 

Задания 3 уровня: – это так называемые «нестандартные задания», 

на которые нет очевидного ответа, для решения которых нужно построить 

в голове сложную комбинацию из знаний, полученных, возможно, по раз-

ным школьным предметам; задания, требующие порой догадки, «озарения». 

Прочитайте текст. Запишите свой ответ на вопрос. 
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 Учащиеся шестого класса подготовили для «Уголка географа» сле-

дующую заметку. «Сенсация 2018 года! Арктическая находка! Двое 

школьников обнаружили новый остров, причём сделали это, не покидая 

школьного кабинета. Ребята заметили, что очертания ледников и берего-

вой линии на северо-западе Новой Земли изменились и из-под толщи льда 

показался остров. Позднее учёные подтвердили сделанное открытие. Учи-

тель географии похвалил ребят за интересное сообщение, но попросил до-

полнить его рассказом о том, что помогло школьникам сделать своё от-

крытие, какими методами они пользовались» (рис. 2). 

 
Рис. 2. Оттаявшие острова 

 

Нетрадиционными зачастую в моей практике являются задания 

с использованием интернета. В жизни подростков большую роль играют 

социальные сети. Использование социальных сетей в образовательном 

процессе способствует обмену информацией, повышает мотивацию уча-

щихся в учебной деятельности, стимулирует развитие творческих способ-

ностей и познавательный интерес. 

Задание: «Путешествуем онлайн». Представьте, что вы выиграли 

тур своей мечты: в течение недели вы можете посетить неограниченное 

количество стран (рис. 3). Чем лучше вы выстроите логистику тура, тем 

больше локаций сможете посетить. 
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Рис. 3. Страница из соцсети 

 

Эффективно организованная учебная деятельность учащихся в про-

цессе решения продуктивных заданий является важнейшим средством 

формирования географической культуры. Формируются такие качества 

географического мышления, как гибкость, критичность, логичность, ра-

циональность. Умелое, органическое развитие данных качеств позволяет 

формировать у школьников ключевые компоненты функциональной гра-

мотности. (https://padlet.com/chernobay524/padlet-d5u2f7u35tt4r7df). 

Продуктивные задания способствуют интеграции знаний из разных 

предметов, формируя метапредметные связи. Такие задания, ориентиро-

ванные на проектную и исследовательскую деятельность, помогают уча-

щимся применять полученные знания на практике. Продуктивные задания 

способствуют более глубокому пониманию учебного материала, подсве-

чивая взаимосвязи между дисциплинами и подготавливая учащихся к 

жизненным ситуациям. Это делает образовательный процесс более инте-

ресным и практикоориентированным. 
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ному картографированию земельных ресурсов, основная часть которых была адапти-

рована для проведения занятия в рамках профориентационной деятельности. Выпол-

нено сопоставление особенностей представления методики ГИС-картографирования 
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Геоинформационные технологии активно используются для обра-

ботки аэрокосмических снимков и их тематической интерпретации, что 

способствует автоматизации основных этапов по картографированию раз-

личных классов природных объектов. Количественный анализ спектраль-

ных индексов позволяет получить ценную информацию об уровне 
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вегетации растительности в экосистемах и ландшафтах [1, с. 105]. Ско-

рость обработки пространственных данных существенно увеличивается 

при использовании геоинформационных систем (ГИС) в процессе прове-

дения картометрических расчетов и количественного анализа. 

Для преподавания прикладных аспектов ГИС-картографирования зе-

мельных ресурсов следует учитывать теоретический уровень подготовки 

обучающихся, а также их практические навыки. В то же время некоторые 

ключевые этапы по тематической обработке результатов дешифрирования 

могут изучаться не только студентами, но и школьниками в рамках профо-

риентационных занятий. 

Для образовательных целей нами были разработаны лабораторные 

работы, которые основаны на использовании таких программных средств, 

как ArcGIS, ArcGIS Pro и ENVI, что позволяет выполнить широкий диапа-

зон алгоритмов: от предварительной обработки многозонального косми-

ческого снимка Sentinel-2 до контролируемой классификации и комплекс-

ного учета косвенных дешифровочных признаков. Одна из лабораторных 

работ посвящена сравнительному анализу особенностей генерализации 

результата автоматизированного дешифрирования на примере космиче-

ского снимка Sentinel-2 с использованием программного обеспечения 

ENVI 5.3 и ArcGIS 10.7. Сопоставление алгоритмов постклассификацион-

ной обработки результатов дешифрирования данных дистанционного зон-

дирования Земли (ДЗЗ) в двух программных комплексах будет способство-

вать закреплению теоретических знаний студентами на практике при вы-

боре методики для выполнения данной задачи в зависимости от исходных 

космических снимков и требуемого уровня генерализации [2, с. 79]. 

В ряде лабораторных работ представлены прикладные аспекты про-

ведения расчетов морфометрических показателей рельефа (уклон и верти-

кальное расчленение) и спектральных индексов в ArcGIS, что является 

важным этапом при использовании полученных данных для повышения 

точности результата контролируемой классификации. Следует отметить, 

что в ArcGIS расчет спектральных индексов не является автоматизирован-

ным процессом в отличие от ArcGIS Pro, где используется раздел «Изоб-

ражения – Индексы» [3], поэтому для корректного ввода выражений при 

использовании алгебры карт необходимо знать соответствующие формулы 

[4, с. 99]. Для освоения студентами методики расчета индексных изобра-

жений в программных комплексах ArcGIS Pro и ArcGIS детально описаны 

параметры применяемых инструментов, а также представлены рекоменда-

ции по символизации растровых слоев в зависимости от пороговых значе-

ний классов. 

Использование инструмента «Зональная гистограмма» является эф-

фективным методом для изучения дифференциации морфометрических 
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показателей рельефа в пределах 5 видов земель. Подробное описание про-

цесса уточнения результата контролируемой классификации космического 

снимка Sentinel-2 на основе информации о рельефе и спектральном ин-

дексе NDVI содержит алгоритм применения инструмента «Зональная ста-

тистика в таблицу» [5, с. 37], а для занятия с учащимися использованы 

готовые результаты, полученные на различных этапах (рисунок). 

 

 

Отображение результирующих таблиц в разделе «По источникам» 

 

Все лабораторные работы организованы в виде логической последо-

вательности, так как результаты выполнения определенных этапов обра-

ботки космического снимка Sentinel-2 и цифровой модели рельефа явля-

ются исходными данными для последующих практических занятий. Для 

повышения мотивации студентов при выполнении тематической интер-

претации данных ДЗЗ в качестве объекта исследования выбрана террито-

рия географической станции «Западная Березина» и ее окрестностей, ко-

торая является местом проведения полевых практик. 

Для адаптации лабораторного практикума по ГИС-картографирова-

нию земельных ресурсов при проведении занятия в рамках Школы геогра-

фов, краеведов и геологов выделены основные этапы, которые реализо-

ваны в среде ArcGIS, так как использование одной программы более целе-

сообразно при освоении методики учащимися учреждений общего сред-

него образования. В качестве ключевых этапов при проведении данного 
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практического занятия выбраны прикладные аспекты по настройке син-

теза спектральных каналов космического снимка Sentinel-2, символизации 

классифицированного растра до и после выполнения генерализации, а 

также слоев, содержащих информацию об уклоне и вертикальном расчле-

нении рельефа. Для наглядной демонстрации процесса тематической ин-

терпретации космического снимка указаны основные инструменты, кото-

рые используются в данной методике, а также представлены возможности 

автоматического импорта символизации для векторных слоев, содержа-

щих информацию об итоговом результате дешифрирования и фактическом 

состоянии земельного фонда. 

Таким образом, при адаптации данного лабораторного практикума 

для школьников необходимо уделять большее внимание теоретическим ас-

пектам обработки результата дешифрирования, а во время проведения за-

нятий со студентами следует делать акцент на практических вопросах ис-

пользования указанной методики. При разработке лабораторного практи-

кума для студентов детальное внимание уделяется вопросам применения 

различных инструментов геообработки, что позволяет наглядно опреде-

лить необходимые параметры для их использования. 
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учебных заведений, обучающихся по географическим специальностям. Проектирова-

ние эвристических заданий нацелено на формирование креативных компетенций в об-

ласти устойчивого природопользования. 

 

Ключевые слова: эвристика, эвристическое обучение, физическая география, 

креативные компетенции, географические специальности, устойчивое природопользо-

вание. 

 

HEURISTIC TASKS IN PHYSICAL GEOGRAPHY 

FOR GEOGRAPHICAL SPECIALTIES OF UNIVERSITIES 

 

A. G. Kalmakova 

 
Belarusian State University, 

Leningradskaya St, 220030, Minsk, Belarus, kalmakova@bsu.by 

 

In the article the author shares his experience in implementing heuristic pedagogical 

technology using the example of academic disciplines in physical geography for students of 

higher educational institutions studying in geographical specialties. The designing of heuris-

tic tasks is aimed at developing creative competencies in the field of sustainable environmen-

tal management. 

 

Keywords: heuristics, heuristic learning, physical geography, creative competencies, 

geographical specialties, sustainable environmental management. 

 

Введение. Современному обществу нужны специалисты, способные 

на практике проецировать свои знания на социальную плоскость – не 

только анализировать происходящие в географической оболочке про-

цессы, но и прогнозировать, моделировать их развитие в будущем, оцени-

вать риски и, главное, принимать взвешенные решения по управлению 

природно-антропогенными геосистемами. Генерация идей, принятие ре-

шений и управление рисками не могут быть эффективно реализованы 

«массовым человеком», для этого необходимо привлечение креативных 
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специалистов, готовых работать в нестандартных, постоянно меняющихся 

условиях и способных продуцировать новые оригинальные решения. А 

это, в свою очередь, требует перехода в обучении от монологического к 

диалогическому подходу в обучении [1]. 

В Беларуси практика реализации системы эвристического обучения 

на основе диалога осуществляется под научным руководством ректора Бе-

лорусского государственного университета, доктора педагогических наук, 

профессора А.Д. Короля – автора концепции диалогизации образования на 

уровне смыслов, целей, содержания, технологий реализации. Эвристиче-

ское обучение основано на конструировании обучающимся собственного 

содержания образования в диалоге с культурно-историческим аналогом. 

Обучаемый, выполняя открытое задание, имеет возможность реализовать 

себя, получив отличный от других результат. Таким образом, эвристиче-

ское занятие предполагает самореализацию обучаемого и, следовательно, 

позитивно влияет на его мотивацию [2, 3]. 

Автором статьи впервые в национальном образовательном простран-

стве была широко внедрена технология эвристического обучения в фи-

зико-географических дисциплинах на разных ступенях образования – как 

в общем среднем, так и общем, и углубленном высшем образовании. Как 

показал опыт автора в разработке учебно-методического обеспечения 

учебной дисциплины «География» для УСО и «Geoeconomics of the 

counrties» для УВО, внедрение эвристической технологии позитивно вли-

яет на мотивацию обучаемых и результаты их обучения [4]. В данной ста-

тье остановимся на опыте проектирования автором цикла эвристических 

заданий и занятий по дисциплинам «Физическая география материков» и 

«Физическая география мира». 

Обучение географическим специальностям в высших учебных заве-

дениях Республики Беларусь включает изучение учебной дисциплины 

«Физическая география материков» (на специальностях педагогического 

профиля) или «Физическая география мира» (на производственных специ-

альностях). Эти дисциплины являются основополагающими при подго-

товке специалистов по географическим специальностям в учреждениях 

высшего образования. Они требуют интеграции знаний из всех физико-

географических областей. 

Целью выше указанных дисциплин является изучение основных осо-

бенностей расположения суши Земли (по дисциплине «Физическая гео-

графия мира» – также и Мирового океана и его частей), зонально-поясной 

структуры природной среды, ее трансформации, вызванной техногенным 

воздействием на круговорот вещества и энергии, природно-ресурсного по-

тенциала отдельных регионов в целях устойчивого развития. Основные за-

дачи указанных учебных дисциплин:  
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1) изучение факторов и причинно-следственных закономерностей 

функционирования геосистем планеты;  

2) изучение географического распространения и современного состо-

яния зональных ландшафтов суши и морской акватории планеты;  

3) оценка природно-ресурсного потенциала ландшафтов в целях 

устойчивого природопользования;  

4) изучение причин и следствий трансформации геосистем вслед-

ствие эволюции и техногенного воздействия для их прогнозирования и эф-

фективного управления [5]. 

Освоение дисциплины «Физическая география материков» призвано 

обеспечить формирование у обучающихся базовой профессиональной 

компетенции по применению знаний в области географических законо-

мерностей пространственной дифференциации, структуры и природно-ре-

сурсного потенциала ландшафтов суши для анализа глобальных и регио-

нальных особенностей их развития и антропогенной трансформации. При 

изучении дисциплины «Физическая география мира» обучающиеся 

должны овладеть компетенций выявления закономерностей и отличитель-

ных особенностей формирования природы материков и отдельных его ре-

гионов, оценивать их природно-ресурсный потенциал в направлении его 

использования [6]. 

Результаты. Опираясь на многолетний опыт преподавания данных 

учебных дисциплин с применением различных методик и методических 

приемов, автор разработал цикл эвристических заданий и занятий по выше 

указанным дисциплинам, направленных на формирование как ключевых 

предметных географических компетенций, так и универсальных органи-

зационно-деятельностных, коммуникативных и когнитивных компетен-

ций. Отметим, что специфика реализации эвристических заданий опреде-

ляется в первую очередь профилем целевой аудиторией, уровнем ее под-

готовки и начальной мотивации. 

По теме «Сравнительная физико-географическая характеристика об-

ластей Европейского Средиземноморья» разработано эвристическое зада-

ние креативного типа в форме группового проекта. Студентам предлага-

ется разработать собственный образовательный продукт – виртуальный 

гастро-тур по Пиренейской, Апеннинской и Балканской областям. Пре-

зентация национальных кухонь регионов – испанской, итальянской, грече-

ской и других – преломляется через призму местных природных условий: 

климатических особенностей, агроклиматических условий выращивания 

сельскохозяйственных растений, особенностей почвенного покрова, спе-

цифики животноводства и марикультуры, истории освоения земельного 

фонда, исторических традиций, инновационных «зеленых» технологий и 
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др. Это позволяет показать многообразие природного и туристско-рекреа-

ционного потенциала Европейского Средиземноморья. Такое занятие по-

лучило популярность у студентов разных специальностей и приобрело 

формат факультетского мероприятия – GastroGeo. 

Тема «Геоэкологические проблемы и особо охраняемые природные 

территории Азии» эффективно осваивается студентами при публичном об-

суждении. Занятие предлагается провести в формате пресс-конференции 

экологической тематики. Студенты выступают в качестве докладчиков по 

актуальным проблемам деградации и охраны уникальных экосистем Азии, 

приводя аргументы и доказательства. 

Освоение учебного материала по теме «Сравнительная физико-гео-

графическая характеристика Кордильер Северной Америки» проходит эф-

фективно при выполнении обучающимися эвристического задания в фор-

мате виртуального путешествия. Презентация групповых проектов – вир-

туальных туристических маршрутов по Кордильерам Аляски, Канады, 

США и Мексики – позволяет овладеть целям рядом компетенций, в том 

числе междисциплинарного характера – в области логистики, туроперей-

тига, смарт-туризма, экономики и рекламы туристского продукта, геоин-

формационных технологий в туризме, страхования, программирования и 

других. 

Повышенный интерес у студентов вызывает тема «Природные усло-

вия и ресурсы Амазонии», при условии его реализации в виде эвристиче-

ского занятия в форме суда-диспута на тему «Амазония – рай или ад?». 

Студентам предлагается оценить природно-ресурсный потенциал терри-

тории с антропоцентристской точки зрения – степени пригодности для хо-

зяйственного освоения и жизни человека. Для этого обучающиеся разби-

ваются на роли – «судьи», «прокурора», «адвоката», «свидетелей обвине-

ния», «свидетелей защиты», «присяжных», которые приводят доводы и до-

казательства, оценивая минеральные, климатические, агроклиматические, 

водные, земельные, лесные ресурсы региона. 

Природно-исторические регионы Океании – Микронезию, Мелане-

зию, Полинезию и Новую Зеландию – интересно изучать в формате вир-

туального путешествия. Выполняя групповой проект, студенты овладе-

вают не только предметными компетенциями и цифровыми геотехнологи-

ями, но и навыками решения нестандартных задач, самопрезентации, пуб-

личных выступлений, работы в команде и коммуникации, координации в 

условиях многозадачности. 

Завершается изучение курса физической географии материков/мира 

эвристическим заданием по теме «Географический детерминизм в куль-

турной географии». Оно носит обобщающий характер и требует не только 

привлечения комплексных знаний в области физической и экономической 
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географии, истории, экономики, психологии, но и активного выстраивания 

логических причинно-следственных связей, реконструкции, моделирова-

ния и прогнозирования. Обучающимся предлагается написать эссе на тему 

«Влияние окружающей среды (региона по выбору) на географию культур-

ного наследия (на примере)». Обучающимся необходимо провести анализ 

конкретного выбранного объекта материального и нематериального куль-

турного наследия, присущего определенному этносу, в зависимости от по-

влиявших на его формирование условий природной среды. Глубина рас-

крытия взаимосвязей служит маркером критического мышления. Как ни-

какое другое, это задание позволяет раскрыть многогранность окружаю-

щего нас мира, показать единство сложной системы природа – человек – 

общество. 

Выводы. Реализация занятий по физической географии в эвристиче-

ской форме в смоделированной практикоориентированной ситуации поз-

воляет глубоко погрузиться в тему, личностно пропустив ее через себя. 

Это положительно влияет на внутреннюю мотивацию обучающихся, спо-

собствует формированию у них спектра предметных и межпредметных 

компетенций. И, в итоге, работает на формирование гармонично развитой 

личности, способной к творчеству и креативным решениям. 
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URL: https://elib.bsu.by/handle/123456789/321394 (дата обращения: 01.10.2025). 

https://kwh.zjhu.edu.cn/_upload/art%20cle/files/38/dd/7
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7. Физическая география материков: электронный учебно-методический ком-

плекс с креативным компонентом для специальностей: 1-31 02 01 «География (по 

направлениям)», 1-33 01 02 «Геоэкология», 1-56 02 02 «Геоинформационные системы 

(по направлениям)», 1-31 02 03 «Космоаэрокартография», 1-31 02 02 «Гидрометеоро-

логия», 1-31 02 04 «Геотехнологии туризма и экскурсионная деятельность». В 2 ч. Ч. 

2. Северная Америка, Южная Америка, Африка, Австралия и Океания, Антарктида / 

Кольмакова Е. Г., Писарчук Н. М.; БГУ, Фак. географии и геоинформатики, Каф. физи-

ческой географии мира и образовательных технологий. – Минск: БГУ, 2024. – 309 с. 

URL: https://elib.bsu.by/handle/123456789/320976 (дата обращения: 01.10.2025). 
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Рассмотрено влияние искусственного интеллекта на развитие ключевых компе-

тенций учащихся (коммуникативная компетенция). Приведены теоретические основы 

использования приемов развития устной речи: РАФТ и ПОПС-формула. Перечислены 

преимущества использования приёмов при изучении разных курсов географии. При-

ведены примеры использования приёмов на различных этапах урока.  
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The influence of artificial intelligence on the development of key competencies of  

students (communicative competence) is considered. The theoretical foundations of the use 
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of using techniques in studying different geography courses are listed. Examples of using 

techniques at various stages of the lesson are given. 
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Искусственный интеллект облегчает нашу жизнь, проникает во все 

сферы деятельности человека, экономит наше время. Несмотря на это, 
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учащиеся могут потерять важные навыки и компетенции такие как крити-

ческое и логическое мышление, креативность, социальные навыки, ком-

муникацию. 

Одной из наиболее важных является коммуникативная компетенция. 

Коммуникативная компетенция – это способность выражать и интерпре-

тировать свои мысли, чувства и факты в письменной и устной речи. Ком-

муникация между учащимся и учителем, между учащимися это – основа 

образовательного процесса. 

Развитие устной речи на уроках географии – важная составляющая 

формирования у учащихся не только предметных знаний, но и коммуника-

тивных компетенций. Развитие у учащихся способностей к коммуникатив-

ной деятельности – одна из задач обучения учебному предмету «Геогра-

фия» [1]. 

Для развития коммуникативной речи существует большое количество 

приёмов: описание географических объектов или процессов, объяснение 

причинно-следственных связей, рассказ по опорным схемам, эвристиче-

ская беседа, дискуссия, презентация результатов проекта и многие другие. 

Среди наиболее эффективных приемов следует выделить приём 

РАФТ и ПОПС-формула. Данные приемы можно применять при изучении 

всех курсов географии и использовать на всех этапах урока. 

РАФТ – это аббревиатура от английских слов Role, Audience, Format, 

Topic. 

Буква R означает Роль. Учащийся определяет себя как участник со-

бытия, например, турист или исследователь, ученый, специалист в опре-

деленной области, даже географический объект. 

A – это Аудитория, для кого учащийся говорит. Это могут быть уча-

щиеся, люди определенной профессии и даже природа. 

F – это Форма, в которой учащийся выражает мысли: пишет письмо, 

статью, репортаж, дневник, отчёт или обращение. 

T – это Тема, о чём именно раскрывается идея, связанная с географией. 

Например, в 6 классе, на этапе проверки домашнего задания, уча-

щимся предлагается представить себя в Роли гейзера в Исландии. Аудито-

рия – жители острова. Форма – Рассказ. Тема – как я живу и почему обра-

зуюсь. 

На первом уроке в 10 классе, на этапе закрепления изученного мате-

риала, учитель предлагает классу разделиться на две группы. Одна группа 

класса в парах составляет сообщения, где их Роль – преподаватель факуль-

тета географии и геоинформатики БГУ; Аудитория – учащиеся 10 - 11 

классов; Форма – выступление на дне открытых дверей факультета; Тема – 

знакомство с кафедрой экономической и соци альной географии факуль-
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тета. Другая группа класса – учащиеся 10 - 11 классов, индивидуально со-

ставляет вопросы преподавателю кафедры экономической и социальной 

географии. Учащиеся рассказывают об особенностях социально-экономи-

ческой географии, роли науки, перспективах её развития, задают вопросы 

[2, с. 8]. 

В 11 классе при изучении нового материала (геоэкологические про-

блемы литосферы) учащимся предлагается выступить в Роли вулкана, 

Аудитория – жители у подножия вулкана, Форма – обращение или преду-

преждение, Тема – какое влияние (положительное и отрицательное) ока-

зывает вулканизм на литосферу и жизнедеятельность человека. 

При изучении нового материала в 11 классе учащимся предлагается 

представить себя участником Всемирного Водного Форума. Учащиеся 

сами выбирают форму повествования. Основная цель повествования – 

«Проблемы и перспективы использования воды в …» 

- энергетике; 

- сельском хозяйстве; 

- туризме; 

- здравоохранении; 

- промышленности; 

- коммунально-бытовом хозяйстве [3, с. 48]. 

Использование приема РАФТ позволяет учащимся постоянно об-

щаться с учителем и между собой, высказывать свои суждения и логиче-

ски формулировать свой ответ. 

Таким образом, через использование РАФТ приёма учитель развивает 

у учащихся устную речь, эмпатию и воображение, формирует экологиче-

ское мышление, учит структурировать текст и логически преподносить 

информацию. 

ПОПС – это аббревиатура. 

Буква П – это Позиция. Учащиеся отвечают на вопрос: «Что я ду-

маю?» Ответ начинается со слов: «Я считаю, что…». 

Буква О – это Обоснование. Учащийся объясняет свою точку зрения. 

Буква П – это Пример. Учащийся подтверждает своё мнение конкрет-

ными примерами. 

Буква С – это Следствие. Учащиеся отвечают на вопрос: «Какой вы-

вод я могу сделать?» Ответ начинается со слов: «Следовательно или это 

значит что…». 

Наиболее эффективно использование приема на этапе закрепления, 

рефлексии или проверки домашнего задания. Рекомендуется предложить 

учащимся разные позиции «за» и «против». 
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Применение ПОПС-формулы на уроках географии. Учитель ставит 

проблемный вопрос. Учащиеся отвечают по структуре ПОПС. Это можно 

делать устно, письменно или в мини-дискуссии. 

В 10 классе при изучении географии транспорта мира на этапе за-

крепления изученного материала учитель предлагает учащимся утвержде-

ния: 

Транспорт – ускоритель развития хозяйства. 

Транспорт – крупнейший загрязнитель окружающей среды [2, с. 143]. 

Учащиеся отвечают по структуре ПОПС. 

В 11 классе при проверке домашнего задания по теме «Возможные 

причины и последствия изменения климата» учащимся предлагаются 

утверждения. 

1. Основной причиной изменения климата в последние 100 лет явля-

ется деятельность человека. 

2. Повышение температуры воздуха поведёт к возникновению новых 

экосистем. 

3. Повышение температуры воздуха вызовет многочисленные мигра-

ции населения. 

4. Изменение климата благоприятно отразится на развитии сельского 

хозяйства. 

5. В результате потепления климата в наименьшей степени изменения 

коснутся промышленности [3, с. 45-46]. 

Использования ПОПС-формулы на уроках географии позволит учи-

телю формировать у учащихся умение рассуждать и аргументировать, раз-

вивать речь, осваивать научный стиль, использовать географические тер-

мины. 

Таким образом, развитие устой речи на уроках географии формирует 

у учащихся географическое мышление, повышает мотивацию и активизи-

рует познавательную деятельность учащихся, развивает коммуникативные 

навыки. 
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Рассмотрены траектории подготовки к международным географическим олимпи-

адам школьников, использованные авторами: решение заданий прошлых лет и состав-

ление авторских заданий, а также формирование системы знаний посредством работы 

с литературными источниками, чтения новостных ресурсов, изучения кейсов, связан-

ных с рассматриваемой темой, составления конспектов. 
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Подготовка к международным олимпиадам по географии – сложный 

и многосторонний процесс, предполагающий индивидуальный подход, а 

также целенаправленную работу по достижению желаемого результата. В 

статье охарактеризованы две траектории подготовки к международным 

олимпиадам по географии.  

Траектория 1: решение заданий прошлых лет и составление автор-

ских заданий. 

Любая олимпиада строится на основе определенных критериев, чаще 

всего структура повторяется из года в год, меняется лишь тематика блоков 

mailto:geo.misiyuk@bsu.by
mailto:geo.klimko@bsu.by
mailto:geo.misiyuk@bsu.by


114 

(проблематика заданий). В связи с этим для успешного выступления необ-

ходимо разбираться в том, как именно необходимо оформлять ответы на 

вопросы (стилистика, используемые слова-связки). Это внешняя струк-

тура ответа на вопрос. Внутренняя же структура ответа полностью зависит 

от уровня знаний и глубины понимая учащимися тех тем, которые затра-

гиваются в олимпиадном задании. 

Одним из ключевых моментов в подготовке к олимпиадам является 

решение заданий за предыдущие годы. У большинства международных 

олимпиад есть собственные веб-сайты, на которых представлены задания 

прошлых лет и авторские решения заданий. Изучение данных сайтов слу-

жит отправной точкой в описываемой траектории. При этом учащимися 

должны быть рассмотрены как задания, так и предлагаемые решения. Об-

ратим внимание именно на авторских решениях заданий. 

При просмотре ключей к заданиям, следует учитывать такие аспекты, 

как: 1) структура ответа («Из каких частей должен состоять ответ? «Как 

должны быть соподчинены части ответа?»); 2) стилистика ответа (описание, 

рассуждение), включая слова-связки и используемую терминологию; 3) кон-

кретные пункты оценивания, их выражение в баллах и вес в общей сумме.  

Также отметим, что в заданиях прошлых лет необходимо видеть опре-

деленные тенденции и их анализировать (например, составить таблицу, в 

которой будут представлены тематика блоков за определенный период вре-

мени). Если раз в два года отмечается присутствие заданий, тематика ко-

торых связана с состоянием вечной мерзлоты, то существует большая ве-

роятность, что данная проблема будет затронута еще не один раз. Чем 

больше внимания будет уделено к изучению материала по данной теме, 

тем выше вероятность успешно ответить на данные вопросы. 

Вторым важным аспектом является подготовка (составление) автор-

ских заданий. Это определенным образом помогает понять логику самих 

составителей. Также, составляя задания, учащимся приходится обрабаты-

вать большой массив данных, таким образом, получая новые знания и фор-

мируя причинно-следственные связи. 

Отметим, что при работе с пособиями при нахождении информации 

или идеи для задания, не стоит оставлять остаток текста непрочитанным, 

так как формируются обрывочные знания, что не позволяет учащимся ком-

плексно понимать функционирование объектов изучения и взаимосвязей 

между ними. Каждое пособие (или главу/раздел пособия) следует дочиты-

вать до его логического завершения. 

При составлении заданий необходимо наращивать уровень использу-

емых учебных и учебно-методических пособий постепенно, начинать с ба-

зовых понятий и переходить последовательно на все более сложные. Пер-

воначально задания будут состоять почти целиком из фактов, а по мере 
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продвижения уровня будут появляться усложненные задания, при реше-

нии которых необходимо вовлекать знания из сопредельных областей, суть 

которых будет заключаться в анализе, нежели описании. 

Траектория 2: формирование системы знаний при подготовке к меж-

дународным географическим олимпиадам.  

Начальный уровень знаний при подготовке участника к международ-

ной олимпиаде предполагает частичные, но глубокие по некоторым аспек-

там знания. У участника уже сформированы некоторые навыки, полезные 

для международных олимпиад. При следовании данной траектории участ-

ник достигает продвинутого уровня знаний. Он хорошо владеет как гео-

графическими знаниями, так и терминологией на английском языке, четко 

понимает, в каких местах ещё есть пробелы, может собраться с силами в 

стрессовой обстановке, способен оценить ситуацию с разных сторон, раз-

личать перво- и второстепенные факторы, последствия и причины, и 

кратко- и долгосрочное влияние, может предлагать уместные и рациональ-

ные варианты решения проблем, умеет анализировать картосхемы, гра-

фики, диаграммы, четко понимает структуру олимпиады и системы оце-

нивания заданий в турах. 

Можно выделить такие способы формирования и совершенствования 

системы знаний при подготовке к международным географическим олим-

пиадам, как решение заданий прошлых лет, работа с литературными ис-

точниками, чтение новостных ресурсов, изучение кейсов, связанных с рас-

сматриваемой темой, занятия в рамках сборов по подготовке к междуна-

родным олимпиадам. Кроме того, очень важна помощь школьного педа-

гога при изучении материала. 

Одним из основных аспектов при работе с литературными источни-

ками является грамотный подбор информации. Его следует проводить по-

сле решения заданий прошлых лет. Хорошими источниками при подго-

товке являются учебные пособия зарубежных университетов по географии 

и онлайн-энциклопедии на английском языке. При работе с такими мате-

риалами важно не количество прочитанных книг, а качество усвоения ин-

формации. Заведомо ненужная информация при чтении книг опускается. 

Обращается внимание на причинно-следственные связи. Для лучшего 

усвоения информации ведется конспект.  

Полезным при изучении тем является анализ кейсов. Он помогает 

разобраться с темой на примере конкретной ситуации. В нем могут быть 

упомянуты предпосылки, причины, конкретные пути решения описывае-

мой проблемы, а также различные последствия решения проблемы для 

разных заинтересованных или затронутых сторон. Кейсы часто есть в 

учебниках географии. Найти их можно и самостоятельно.   
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В настоящее время возросли требования к обществу, экономике и 

образованию, что связано с высоким уровнем развития технологий, быст-

рым темпом усвоения знаний и практического овладения профессиональ-

ными компетенциями. Учитывая острую востребованность кадров с ин-

женерным образованием, а также необходимость построения комплекс-

ной системы, направленной на подготовку кадров и повышение престижа 

инженерной профессии в учреждениях общего среднего образования Рес-

публики Беларусь, в том числе ГУО «Гимназия № 39 г. Минска», открыты 

профильные классы профессиональной инженерной направленности. Для 

их функционирования подготовлена нормативная правовая основа, до-

рожная карта по развитию сети профильных классов инженерной направ-

ленности, разрабатывается научно-методическое обеспечение. 
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Формирование технологической компетенции у учащихся заклады-

вает основу для качественного освоения выпускниками инженерных клас-

сов программ технических вузов и обеспечивает преемственность целей 

общего среднего и высшего образования.  

Каждое учреждение общего среднего образования ищет свой путь 

для реализации этого социального запроса государства. В ГУО «Гимназия 

№ 39 г. Минска» с 2022 года достаточно успешно реализуется авторский 

инновационный проект «Инженерная образовательная вертикаль как 

средство формирования технологической компетенции у учащихся в рам-

ках профильного обучения и допрофильной подготовки». Суть проекта за-

ключается в формировании технологической компетенции у учащихся на 

всех ступенях общего среднего образования. Инженерная образователь-

ная вертикаль представляет собой многоступенчатую модель образова-

тельной траектории по формированию у учащихся технологической ком-

петенции с учетом их предпрофильных интересов, готовности к осознан-

ному профессиональному самоопределению.  

Компоненты технологической компетенции (когнитивный, лич-

ностный, операционный и социальный) формируются в процессе систем-

ной и целенаправленной работы с учетом возрастных особенностей учащихся. 

В гимназии на 1 ступени общего среднего образования созданы IT-

классы с изучением основ робототехники, большое внимание уделяется 

проектной деятельности, на 2 ступени в рамках допрофильной подготовки 

сформированы классы с изучением отдельных учебных предметов на по-

вышенном уровне, открыты объединения по интересам, проводится целе-

направленная профориентационная диагностика, что позволяет учащимся 

определиться с направлением своей образовательной траектории в даль-

нейшем. На 3 ступени в гимназии открыты профильные классы професси-

ональной инженерной направленности с изучением «Физики/матема-

тики», «Химии/математики» на повышенном уровне, а в этом учебном 

году открыт профильный класс с изучением на повышенном уровне «Гео-

графии» и «Математики».  

Открытию географического направления предшествовала большая 

разносторонняя подготовительная работа. Необходимо было показать 

важность географических знаний, умений и навыков для получения буду-

щей профессии, становления личности учащегося, приобретения универ-

сальных компетенций, которые помогут социальной успешности выпускника.  

География предоставляет инженерам уникальные инструменты для 

анализа и решения различных практических задач. Например, использо-

вание геоинформационных систем (ГИС) позволяет учитывать при строи-

тельстве рельеф местности, климатические условия и другие природные 
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факторы.  Инженеры могут визуализировать данные и принимать обосно-

ванные решения.  

Знания о распределении водных ресурсов помогают инженерам при 

проектировании систем водоснабжения и очистки сточных вод для разра-

ботки эффективных систем управления водными ресурсами. 

Географические исследования помогают определить наилучшие ме-

ста для строительства зданий и сооружений, особенно для стратегически 

важных объектов, избежать сейсмических рисков, высокого уровня грун-

товых вод и негативного воздействия других факторов. Примеров исполь-

зования географических знаний множество. 

1. Проектирование и строительство дорог и мостов, схем обще-

ственного транспорта, мелиоративных систем, систем контроля за загряз-

нением окружающей среды. 

2. Оптимизация сельскохозяйственного производства.  

3. Развитие туристической инфраструктуры, создание туристских 

маршрутов и объектов, в том числе с включением особо охраняемых тер-

риторий. 

4. Разработка планов эвакуации и защиты от ЧС природного харак-

тера на основе географического анализа. 

Эти и другие примеры показывают, как географические знания ин-

тегрируются в инженерные решения и помогают эффективно взаимодей-

ствовать в различных направлениях. 

В гимназии № 39 г. Минска в рамках реализации инновационного 

проекта с учащимися на всех ступенях общего среднего образования про-

водятся различные мероприятия, которые так или иначе связаны с форми-

рованием технологической компетенции.  

Разработанная модель инженерной образовательной вертикали гим-

назии включает блок: образовательный, профориентационный, экскурси-

онный, практический и сетевое взаимодействие, отражает последователь-

ность и преемственность в процессе всего периода обучения. 

Программа образовательного блока направлена на освоение уча-

щимися учебных программ в условиях профильного обучения. Учащиеся 

могут участвовать в практических занятиях и проектах, которые помогают 

им приобрести практические навыки, обеспечить развитие функциональ-

ной грамотности, критического и аналитического мышления в процессе 

обучения. Профильное обучение часто включает элементы междисципли-

нарного общения, что позволяет учащимся видеть связи между различ-

ными учебными предметами. Это особенно важно, когда требуется ком-

плексное решение поставленных задач. Углубление изучения учебного 

предмета, участие в исследовательских проектах, конкурсах и научно-
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практических конференциях будет способствовать развитию научного ин-

тереса у учащихся. 

Учащиеся гимназии ежегодно становятся участниками образова-

тельных смен Национального детского технопарка. За 2023-2025 годы они 

прошли обучение по 8 образовательным направлениям – 21 учащийся, а 

учащиеся 8 классов дважды провели в технопарке «Научные выходные». 

Выпускник октябрьской смены 2025 года по направлению «Природные 

ресурсы» Сорокин Александр, призер республиканской олимпиады 2024, 

2025 годов, награжден Грамотой и зачислен для продолжения работы в 

дистанционном формате над проектом, посвященным изучению влияния 

гуминовой кислоты на восстановление плодородия деградированных почв. 

Кроме того, профильное обучение способствует профориентации 

учащихся, помогая им лучше понять, какую специальность и профессию 

следует выбрать в дальнейшем.  

Учащиеся профильного класса инженерной направленности изу-

чают программу факультативных занятий «В мире техники и технологий: 

выбираем инженерную профессию». Модульно-блочный принцип по-

строения программы предусматривает вариативное формирование обра-

зовательных маршрутов для каждого класса с учетом набора учебных 

предметов, которые изучаются на повышенном уровне.  

В классе географо-математическом особого внимания заслуживают 

тематические модули «Инженерные технологии в добывающей и обраба-

тывающей промышленности, в энергетике, в транспортной отрасли». В 

процессе обучения учащиеся посещают предприятия, выполняют практи-

ческие работы, создают проекты, тем самым погружаясь в основы техно-

логий производства, анализируя комплекс факторов для территориаль-

ного размещения производства. Это позволяет не только усовершенство-

вать знания в области географии и инженерии, но и развить необходимые 

практические навыки. 

Можно выразить надежду, что выпускники профильных классов, 

смогут проявить готовность к успешной профессиональной деятельности 

в будущем и станут абитуриентами не только технических вузов, но и фа-

культета географии и геоинформатики БГУ. 

Профориентационный блок инженерной образовательной верти-

кали знакомит учащихся с профессиями и показывает возможные вари-

анты обучения для приобретения той или иной профессии. 

Учащиеся начальных классов знакомятся с инженерными професси-

ями через организацию встреч с родителями в рамках проведения класс-

ных и информационных часов. Учащиеся старших классов посещают дни 

открытых дверей, становятся участниками акций «Стань студентом на 

один день», «Один день на производстве». 
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В ноябре 2025 года произошло открытие первой профильной инже-

нерной смены оздоровительного лагеря «ПрофОсень» на базе учреждения 

образования для учащихся 10 классов инженерной направленности Фрун-

зенского района г. Минска. Смена собрала 77 учащихся из 7 учреждений 

образования. Дорожная карта лагеря предусматривает проведение мастер-

классов, интерактивные игры, знакомство с профессиями, экскурсии на 

предприятия. Все отряды участвуют в акции «ПрофТур: индустрия и прак-

тика» и посещают с экскурсией ОАО «МАПИД», УП «МИНГАЗ», филиа 

РУП «Минскэнерго» ТЭЦ-4.  

Для программы экскурсионного блока инженерной образователь-

ной вертикали нами был составлен перечень экскурсионных объектов 

Фрунзенского района / города Минска / Республики Беларусь, посещение 

которых способствует формированию у учащихся социального компо-

нента технологической компетенции. Этот блок помогает формировать 

экологическое мышление, получать знания в области социально-экономи-

ческой географии, знакомит с технологическими процессами на предпри-

ятиях, объясняет производственные связи и целостность функционирова-

ния отдельных отраслей промышленности в хозяйстве страны. 

Экран выполнения программы экскурсионного блока содержит ин-

формацию о посещении каждым классом предложенных объектов по ме-

сяцам, что позволяет анализировать информацию и использовать для реа-

лизации воспитательного потенциала учебных предметов. 

Практический блок. Учащиеся 1-5 классов принимают частие в ме-

роприятиях практического блока «ЛабораториУМ» по учебным предме-

там, что имеет большое значение в формировании учебной мотивации к 

изучению предметов естественно-математической направленности в бу-

дущем. В частности, Географический ЛабораториУМ знакомит учащихся 

с метеорологическими приборами, формирует умение пользоваться ком-

пасом, глобусом и географическими картами, определять минералы, гор-

ные породы, изучать свойства воздуха, воды и другое. 

Реализации программы практического блока способствуют занятия 

по программированию, 3-D моделированию, робототехнике, использова-

нию БПЛА.   

Проектная и исследовательская деятельность в рамках научного об-

щества учащихся «Истоки» в гимназии направлена на развитие личност-

ных качеств учащихся, что является неотъемлемой частью технологиче-

ской компетенции. В начальных классах реализованы проекты, посвящен-

ные космосу, геологии, в 6 классе – изучению вулканической деятельно-

сти, в 7 классе - падению метеоритов на территории Беларуси, в 8 – изу-

чению состава населения Республики Беларусь, в 10-11 классах – геоэко-

логии через изучение возможности переработки пэт-бутылок в леску для 
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3Д принтера. Многие работы были представлены на конкурсах исследова-

тельских работ и получили высокую оценку компетентного жюри. 

Для развития сетевого взаимодействия на базе гимназии создан ре-

сурсный центр предметной (естественно-математической) направленно-

сти и профильного инженерного образования, налажено международное 

сотрудничество с 258 школой г. Санкт-Петербурга, лицеем № 82 г. Ниж-

него Новгорода, Инженерно-железнодорожным лицеем г. Кирова, гимна-

зией Российского университета транспорта г. Москва. Программа блока 

сетевое взаимодействие рассчитана на обмен опытом между учреждени-

ями образования в области инженерного образования. 

Ресурсным центром проводятся семинары, мастер-классы, повыше-

ние квалификации для педагогов. Опыт деятельности РЦ, функциониро-

вания инженерных классов гимназии многократно представлялся на вы-

ставках и форумах городского и республиканского уровня. На базе ресурс-

ного центра для учащихся инженерных классов г. Минска при поддержке 

комитета по образованию Мингорисполкома, МГИРО, академических и 

индустриальных партнеров в апреле 2024 и 2025 года состоялся Фести-

валь инженерных профессий. 

В декабре 2024 года состоялась первая открытая очно дистанцион-

ная (с международным участием) НПК «История отечественных открытий 

и достижений науки и техники». В секции «География» учащиеся из г. 

Минска и городов Москва, Киров Российской Федерации представили ис-

следовательские проекты в форме стендовой защиты. 

Подписаны трехсторонние договоры о сотрудничестве между гимна-

зией, Белорусским национальным техническим университетом и унитар-

ным предприятием «Мингаз», который стал первым трехсторонним дого-

вором школа-вуз-предприятие в Республике Беларусь по данному направ-

лению. Подписан договор о сотрудничестве между гимназией и РУП «Мин-

скэнерго», РУП «Белмедпрепараты», Белорусским государственным тех-

нологическим университетом, а также Белорусским государственным уни-

верситетом в области профориентационной деятельности. 

Географическое направление играет значимую роль в инженерной 

образовательной вертикали. Интеграция географических знаний в инже-

нерное образование — это не просто полезный навык, это необходимость 

в современном мире, учитывая пути реализации целей устойчивого развития.   



122 

УДК 372.891 

РАСШИРЕНИЕ ВОЗМОЖНОСТЕЙ КРОССЕНСА ПОСРЕДСТВОМ 

ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ИНФОРМАЦИОННО-

КОММУНИКАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

ДЛЯ РАЗВИТИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 

УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ 

 

Е. К. Лагуцкая 

 
ГУО «Средняя школа № 12 г. Новополоцка», ул. Я. Коласа, 60 

211501, г. Новополоцк, Беларусь, lena.lagutskaya@yandex.by 

 

В статье рассматриваются дидактические возможности кроссенса как средства 

развития функциональной грамотности учащихся на уроках географии. Раскрывается 

его сущность, методические аспекты составления и потенциал использования автор-

ского компьютерного программного продукта, возможности которого позволяют рас-

ширить назначение традиционного кроссенса в формировании функциональной гра-

мотности учащихся.  
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The article examines the didactic possibilities of cross sense as a means of developing 

students’ functional literacy in Geography lessons. Its essence, methodological aspects of 

compilation and the potential of using the author's computer software product, the specific 

capabilities of which make it possible to expand the purpose of traditional cross sense, in the 

formation of functional literacy of students. 

 

Keywords: functional literacy; cross sense; didactic opportunities; interactive 

methodology; Geography. 

 

Сегодня особенно важны такие умения, как анализировать, сопостав-

лять, применять полученную информацию, устанавливать причинно-

следственные связи, выбирать смысловые и целевые установки для своих 
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действий. Формирование их невозможно стихийным образом, а только в 

результате специально организованного обучения, в процессе деятельно-

сти, которая имеет для учащихся особую ценность [1]. 

Главной задачей учителя является поиск средств и методов развития 

функциональной грамотности учащихся как условия, обеспечивающего 

качественное образование – залога успешного будущего. Широкие воз-

можности для достижения учащимися личностных, метапредметных и 

предметных образовательных результатов заключены в кроссенсе [2]. 

Кроссе́нс (от английского cross sense – «пересечение смыслов», «кре-

стосмыслица») – ассоциативная головоломка, придуманная и опублико-

ванная в 2002 году [3, с. 39]. Она внешне представляет собой таблицу 3×3 

из девяти изображений. Основная задача разгадывающего – найти ассоци-

ативные связи между соседними (то есть, имеющими общую сторону) кар-

тинками и разгадать значение центрального квадрата. Изображения могут 

быть в виде фотографии, рисунка или даже формулы и надписи, карты, 

схемы, графика. 

Существуют различные способы чтения кроссенса (рис. 1). 

 

   
1 способ 2 способ 3 способ 

Рис. 1. Способы чтения кроссенса 

 

В своей работе использую кроссенс в рамках общепринятого подхода 

для формирования логического, критического и творческого мышления, 

визуализации учебного материала, овладения навыками коммуникации и 

сотрудничества, повышения мотивации.  

Для расширения возможностей классического кроссенса был создан 

компьютерный программный продукт, увеличивающий вариативность за-

даний, упрощающий работу по его составлению, способствующий форми-

рованию функциональной грамотности. 

Программный продукт включает 9 квадратов-ячеек (3х3), как и в 

обычном кроссенсе, и набор из 12 картинок по периметру. Для удобства 

работы по выстраиванию последовательности ячейки пронумерованы по 

спирали. При наведении курсора на картинку она увеличивается и проеци-

руется в центр экрана. При нажатии на неё она устанавливается в выбран-

ную ячейку кроссенса (рис. 2). 
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Рис. 2. Скриншоты страницы компьютерной программы  
 

Учитель может сам заполнить кроссенс или предложить его соста-

вить учащимся по определённой теме. Кнопкой «проверка» правильность 

составленного кроссенса можно узнать сразу: ячейки подсвечиваются зе-

лёным (при правильном выборе иллюстрации) или красным (при непра-

вильном) цветом (рис. 3). Функцией «сброс», которая убирает цветовую 

подсветку, можно воспользоваться в случае, если следующий отвечаю-

щий не должен видеть на мониторе решения предложенной проблемы 

предыдущим участником. Кнопка «заново» позволяет убрать изображе-

ния на первоначальные места и составить новый кроссенс.  

 

 

Рис. 3. Скриншот готового кроссенса  

 

Для формирования читательской и естественнонаучной грамотности 

учащимся при изучении тем «Географическое положение материка» 

можно предложить выполнить следующие задания: 

– Выберите иллюстрации к каждому пункту плана описания геогра-

фического положения материка и расставьте их по порядку. Приведите 

обоснование вашего решения. 

– Составьте описание географического положения материка. 

– Почему именно эти три картинки оказались лишними?  

– Объясните несовпадение выбора иллюстраций с предложенным 

учителем (рис. 3). 
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Отработанное умение по составлению планов позволит в дальнейшем 

понимать последовательность изучения географического положения объ-

ектов и даст возможность акцентировать внимание на причинно-след-

ственных связях между их расположением и особенностями. В данном 

примере используется первый способ чтения кроссенса «по спирали» 

(рис. 1). 

Для установления причинно-следственной связи между строением и 

рельефом, географическим положением материка и климатом, климатом 

и внутренними водами, климатом и природными зонами на учебных заня-

тиях применяю второй способ чтения кроссенса (рис. 1). Например, при 

изучении темы «Природные зоны Африки. Охрана природы» учащимся 

предлагаю собрать пару (представителя флоры и фауны), обитающую в 

одной природной зоне, расставить иллюстрации в последовательности ме-

сторасположения природных зон от экватора к окраинам материка. Уча-

щиеся приводят свои доводы, объясняют, почему у них получился именно 

такой кроссенс. Затем сравнивают с кроссенсом учителя, и если появля-

ются квадраты с красной подсветкой, то выясняются причины несовпаде-

ний и поясняется верный вариант.  

Системное применение учебных модулей кроссенса обеспечивает це-

лостность, последовательность усвоения учебного материала, делает про-

цесс обучения качественным, эффективным и неформальным [4].  

В зависимости от выбранной цели меняются формы организации ра-

боты учащихся с заданиями, и кроссенс может быть использован как для 

формирующей, так и для диагностической оценки деятельности учащихся. 
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В статье рассматриваются потенциал и практические аспекты интеграции техно-

логий искусственного интеллекта в школьный курс географии. Обосновывается, что 

применение искусственного интеллекта способствует не только повышению эффек-

тивности усвоения предметных знаний, но и формированию критического мышления, 

исследовательских компетенций и ответственного отношения к технологиям у уча-

щихся. 
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This article explores the potential and practical dimensions of integrating artificial 

intelligence technologies into the school geography curriculum. The analysis suggests that 

the incorporation of artificial intelligence not only enhances the effectiveness of subject 

knowledge acquisition, but also fosters the development of critical thinking, research 

competencies, and a responsible approach to technology among students. 
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Интеграция искусственного интеллекта в образовательный процесс 

представляет собой один из ключевых трендов современной педагогики. 

В контексте преподавания географии применение инструментов искус-

ственного интеллекта открывает новые возможности для исследователь-

ской деятельности и практико-ориентированного обучения. Это позволяет 
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перейти от пассивного усвоения информации к активному анализу и визу-

ализации пространственных данных, что значительно повышает мотива-

цию и вовлеченность школьников [3]. 

Стратегическая цель внедрения искусственного интеллекта на уроках 

географии заключается в формировании у учащихся целостного научного 

мировоззрения и инженерного мышления. В числе конкретных задач 

можно выделить: 

• Повышение компетенций в области естественных и технических 

наук. 

• Развитие навыков исследовательской работы с большими массивами 

данных. 

• Формирование экологической культуры через анализ актуальных 

проблем взаимодействия в системе «человек–природа–общество». 

• Подготовку учащихся к будущим профессиям, связанным с обработ-

кой геоданных в ГИС-технологиях и моделированием природных процессов. 

Современные исследователи, такие как О. М. Корчажкина, И. В. Лев-

ченко, Н. Н. Самылкина и другие, справедливо отмечают, что ИИ-грамот-

ность становится неотъемлемой частью цифровой и функциональной гра-

мотности личности [4]. Важно готовить школьников к восприятию искус-

ственного интеллекта не только на техническом, но и на мировоззренче-

ском уровне. Учащиеся должны понимать базовые принципы работы ал-

горитмов, их потенциал и, что важно, их ограничения. 

Методическим ядром формирования ИИ-грамотности является ис-

пользование на уроках специально разработанных заданий. Их цель — 

научить школьников интерпретировать данные, распознавать случаи при-

менения технологий искусственного интеллекта и критически оценивать 

полученные результаты [2]. 

Пример задания для темы «Социально-экономические регионы 

Европы»: Учащимся предлагается проанализировать серию изображений 

городских и сельских ландшафтов, сгенерированных нейросетью по за-

просам «индустриальный регион Германии», «аграрный район Италии», 

«постиндустриальный центр Великобритании». Задача школьников — 

определить, какие элементы изображения (архитектура, инфраструктура, 

виды хозяйственной деятельности) соответствуют реальным характери-

стикам соответствующего типа региона, а какие являются стереотипными 

представлениями или ошибками алгоритма. Это задание развивает навыки 

критического анализа пространственных образов территорий и углубляет 

понимание особенностей их экономической специализации. 

Альтернативный вариант задания: Школьникам предлагается ис-

пользовать инструмент на основе искусственного интеллекта для анализа 

статистических данных по регионам Европы (ВВП, занятость по секторам 
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экономики, уровень урбанизации). На основе выявленных закономерно-

стей учащиеся должны составить прогноз экономического развития реги-

она и проверить свои гипотезы с помощью алгоритма машинного обучения. 

Пример задания с использованием ГИС: Школьники могут ис-

пользовать простые ИИ-инструменты для прогнозирования возможных 

изменений границ природных зон в условиях глобального потепления, 

обучая модель на предоставленных наборах климатических данных. 

Таким образом, целенаправленное формирование ИИ-грамотности на 

уроках географии является важным шагом в подготовке конкурентоспо-

собных и технологически адаптированных выпускников. Этот процесс 

способствует развитию критического мышления, пониманию социально-

экологических последствий технологического прогресса и воспитанию от-

ветственности за использование инструментов искусственного интел-

лекта. География как предмет, обладающий значительным междисципли-

нарным потенциалом, выступает идеальной платформой для достижения 

этих образовательных результатов. 
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Рассмотрены вопросы использования логических опорных конспектов на уроках 

географии. Использование опорных конспектов позволяет эффективно организовать 

процесс обучения, освободить время для формирования практических умений и навы-

ков, привести знания в систему. Проиллюстрированы примеры использования опор-

ных конспектов на уроках географии в 6 классе. 
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The issues of using logical key-point notes in geography lessons are considered.  

The use of key-point notes allows for effective organization of the learning process, 

free up time for the formation of practical skills and abilities and systematize the knowledge. 

Examples of the use of key-point notes in geography lessons in grade 6 are illustrated.  

 

Keywords: logical key-point notes; lesson effectiveness, quality of education; 

educational-cognitive competences. 

 

Одной из ответственных задач, стоящих перед учителем, является по-

вышение эффективности урока. Отличительной особенностью современ-

ного общества является постоянное увеличение объема и скорости появ-

ления новой информации. Для эффективной работы с информацией совре-

менным учащимся необходимо умение выделять главное, умение анали-

зировать, сравнивать, устанавливать причинно-следственные связи, де-

лать выводы и т.д. Опыт работы показывает, что обучение с применением 

логических опорных конспектов позволяет решить это задачи и сделать 

урок более эффективным, наглядным, содержательным. 

mailto:sch223@minskedu.gov.by
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Логические опорные конспекты на уроках географии – это компакт-

ные графические схемы, которые отражают основную структуру и содер-

жание учебного материала, используя минимальное количество символов, 

слов, знаков и цветового оформления. Их основная цель – помочь уча-

щимся осмысленно усваивать понятия, развивать память, формировать си-

стемные знания и развивать навыки самостоятельной работы. Советский 

учёный в области экономической географии, член-корреспондент Акаде-

мии наук СССР Н. Н. Баранский считал, что схемы «научают выделять 

главное и основное, приучают отыскивать и устанавливать логические 

связи, существенно помогают ученикам усваивать урок». 

Использование логических опорных конспектов помогает лучше за-

помнить материал, так как информация представлена в сжатом и систем-

ном виде, что позволяет переносить ее на новые ситуации. Учащиеся по-

лучают понятное наглядное представление об учебном материале. Логи-

ческие опорные конспекты помогают разобраться в структуре, выделить 

главное, общие и отличительные признаки; показать взаимосвязи между 

отдельными компонентами содержания урока; помочь запомнить основ-

ной материал. 

Составление и использование таких конспектов активизирует мыс-

лительную деятельность учащихся, способствует развитию их памяти и 

аналитических способностей, формированию учебно-познавательных 

компетенций. Опорные конспекты побуждают к самостоятельной работе 

и самоконтролю, позволяя учащимся лучше управлять своим процессом 

обучения. 

Основными принципами составления логических опорных конспек-

тов являются: лаконичность, структурность, наглядность, опора на текст. 

Опорные конспекты представляют собой обобщенные и предельно 

сжатые теоретические сведения, часто в виде таблиц, моделей и схем, что 

способствует более эффективному запоминанию, так как четко оформ-

ленный материал запоминается лучше, чем несистемная информация. 

Логические опорные конспекты развивают мышление, так как уча-

щиеся учатся видеть взаимосвязи между различными фактами и понятиями. 

Логические опорные конспекты можно использовать на любом этапе 

урока. При проверке домашнего задания учащиеся могут заполнять про-

пуски в схеме, вносить недостающий материал. На этапе закрепления уча-

щиеся используют опорный конспект при устном повторении изученного 

материала, для выполнения заданий по образцу. 



131 

Очень эффективно использование опорных конспектов на этапе изу-

чения нового материала. Информация, которая изучается на уроке геогра-

фии всегда достаточно объемная. Опорные конспекты позволяют предста-

вить учебный материал блоками, предельно сжатым и обобщенным, ча-

сто в виде таблиц, моделей и схем (рис. 1, рис. 2). Это способствует более 

эффективному запоминанию, так как четко оформленный материал запо-

минается лучше, чем несистемная информация. 

Особенно необходимо выделить значение опорных конспектов для 

«слабых» учащихся. Таким учащимся трудно запомнить даже простую ин-

формацию, не говоря об установлении причинно-следственных связей. И 

опорный конспект для таких учащихся действительно становится опорой. 

 

 

 
 

Рис. 1. География 
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Рис. 2. План местности 

 

Таким образом, использование опорных конспектов позволяет повы-

сить эффективность урока, так как активизирует мыслительную деятель-

ность учащихся, способствует развитию их памяти и аналитических спо-

собностей, формированию учебно-познавательных компетенций. 
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Рассмотрены методические аспекты применения технологий искусственного ин-

теллекта для формирования функциональной грамотности учащихся на уроках геогра-

фии. Обоснована актуальность темы в контексте задач цифровой трансформации об-

разования в Республике Беларусь. Представлены примеры учебных заданий с исполь-

зованием современных ИИ-сервисов, направленных на развитие навыков анализа дан-

ных, критического мышления и решения прикладных задач. 
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MEANS OF FORMING STUDENTS' FUNCTIONAL LITERACY 
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The article examines the methodological aspects of using artificial intelligence tech-

nologies to develop students' functional literacy in geography lessons. The relevance of the 

topic is substantiated within the context of the objectives for the digital transformation of 

education in the Republic of Belarus. Examples of learning tasks using modern AI services, 

aimed at developing data analysis skills, critical thinking, and solving applied problems, are 

presented. 
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В настоящее время приоритетным направлением развития общества 

стала информатизация образования. В Концепции цифровой трансформа-

ции процессов в системе образования Республики Беларусь на 2019–2025 

годы отмечена необходимость «разработки методик и ресурсов, обеспечи-

вающих формирование и накопление знаний, получение гарантирован-

ного эффекта от их использования» [1, с. 3]. 
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Актуальность данной темы подтверждает содержание инструктивно-

методического письма Министерства образования Республики Беларусь 

«Об организации образовательного процесса при изучении учебных пред-

метов и проведении факультативных занятий в учреждениях общего сред-

него образования в 2025/2026 учебном году», в котором одной из особен-

ностей организации образовательного процесса при изучении учебного 

предмета «География» является формирование функциональной грамот-

ности учащихся. [2, с. 6].  

Функциональная грамотность в географии — это не просто умение 

чтения географической карты. Это комплекс навыков, включающий: 

• чтение и интерпретация разнообразной информации (картографиче-

ской, статистической, текстовой, спутниковых снимков); 

• решение практических задач (логистические решения, спрогнозиро-

вать последствия природного явления, оценить экологическую ситуацию); 

• критическое мышление при работе с данными, их анализ и проверка 

достоверности. 

Именно на развитие этих компетенций и должен быть направлен ар-

сенал современных инструментов искусственного интеллекта. 

Применение искусственного интеллекта на уроках географии – 

«практический ответ» для формирования функциональной грамотности у 

учащихся. 

Примерами заданий для формирования функциональной грамотно-

сти у учащихся с применением ИИ могут служить: 

• анализ ИИ-генерируемого описания страны (сравнить описание 

страны созданного ИИ с материалом учебного пособия, найти совпадения 

и противоречия, дополнить текст данными статистических изданий); 

• создание демографической инфографики (предложить обработать 

учащимся, с помощью ИИ, данные рождаемости Республики Беларусь, из 

официальных статистических ресурсов, по критериям, выявить законо-

мерности, визуализировать тенденции посредством создания инфогра-

фики, дополнив выводом о причинно-следственных связях); 

• карта-история экологических проблем (учащиеся пишут скрипт для 

ИИ, запросив поэтапное описание экологической катастрофы Аральского 

моря, дополняют ответ ИИ фото, предлагают варианты решения экологи-

ческой проблемы); 

• прогнозирование климатических изменений (используя ИИ-симуля-

тор windy.com проанализировать траекторию движения циклона, выявить 

регионы находящиеся на пути его движения, предложить меры по сниже-

нию негативных последствий). 

Для реализации и создания приведенных выше заданий рекоменду-

ется использовать сервисы, представленные в таблице. 
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Сервисы искусственного интеллекта  

Сервис  

искусственного  

интеллекта 

Возможности реализации 

Акулы нейронных  

сетей 

генерация текстов, заданий, изображений и видео, созда-

ние плана урока 

ИИ Canva создание изображений, документов, интерактивных игр, 

плакатов 

Gamma создание презентаций (как на основе запроса к ИИ, так и 

посредством анализа учебного пособия) 

Edcafe создание презентаций, тестов, планов-конспектов урока, 

создание чат-ботов 

(https://app.edcafe.ai/chatbots/68a7488801555d7da35e3307), 

на основе учебного пособия и материалов, внесенных учи-

телем, создание автоматически проверяемых заданий 

(https://app.edcafe.ai/assignment-

grader/68a72c2401555d7da35dd322) 

Character.ai создание чат-ботов исторических личностей. 

https://character.ai/chat/Mgj4mCjHWqajlLJbPFaVbHgLVkjT

nd2OQ-vH_iMYBZ0 

 

Таким образом, целенаправленное использование искусственного ин-

теллекта на уроках географии позволяет перейти от теоретического изуче-

ния предмета к формированию практических компетенций. Предложен-

ные задания и сервисы демонстрируют, как ИИ становится эффективным 

инструментом развития функциональной грамотности, требуемой совре-

менными образовательными стандартами и обществом. Искусственный 

интеллект трансформирует учебный процесс, делая его персонализиро-

ванным, интерактивным и ориентированным на решение жизненных за-

дач. Внедрение технологии искусственного интеллекта не заменяет педа-

гога, а усиливает его роль, открывая новые возможности для подготовки 

учащихся к жизни в цифровом мире. 
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ПОВЫШЕНИЕ КАЧЕСТВА ГЕОГРАФИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

ЧЕРЕЗ ТВОРЧЕСКИЕ ЗАДАНИЯ 

 

В. А. Маркович  

 
ГУО «Средняя школа № 23 г. Борисова 

г. Борисов, Республика Беларусь, markovich-2014@mail.ru 

 
Современный мир требует от человека навыков коммуникации, критического 

мышления, креативности, командной работы, а наше образование очень часто требует 

заучивания. Возникает противоречие, которое ученики решают очень просто они бой-

котируют заучивание, зачем если огромное количество информации в свободном до-

ступе в любом объеме. 

 

Ключевые слова- креативность; творчество; команда; самостоятельно. 
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The modern world demands communication skills, critical thinking, creativity, and 

teamwork, yet our education often demands memorization. This creates a contradiction that 

students resolve very simply: they boycott memorization, as there's no point in doing so when 

a vast amount of information is freely available in any volume. 

 

Keywords: creativity; creative work; team; independently. 

 

Как учителю раскрыть потенциал ученика? А если предложить ре-

бенку проявить себя в творчестве. Ведь зачастую творчество является од-

ной из форм проявления личностной позиции ребенка, в результате реали-

зации которой он не только создает новое для себя, но и приобретает важ-

ные качества личности и раскрывается для учителя и одноклассников с аб-

солютной новой стороны. А еще знакомится с новыми знаниями или за-

крепляет пройденное с совершенно другой позиции. 

Творческая работа - это исключительно самостоятельная работа, в ре-

зультате которых ученики создают нечто новое, оригинальное.   

mailto:markovich-2014@mail.ru
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 Как это можно представить? Одна из форм «равный обучает рав-

ного», когда группа ребят готовит информационные стенды по любой те-

матике, которая напрямую может пересекаться с темами учебных занятий 

или может быть посвящена актуальному событию в мире или Беларуси 

(рис. 1). 

 
 

 

 

 

 
 

 

Рис. 1. Работы учащихся 

 

Такая работа дает возможность учить ребят работать в команде, раз-

вивает умение презентовать свой результат и главное тщательно отбирать 

и систематизировать материал 

Для учащихся 8-11 классов большой интерес вызывает творческое 

задание по составлению ментальных карт (рис. 2), где каждый учащийся 

может проявить свой потенциал и свое видение опреденной темы. 

Учащиеся должны самостоятельно отобрать и применить по-разному 

широкий круг знаний в довольно сжатом, но максимально информативном 

формате.   
 

 

 

 
 

 
 

Рис. 2. Ментальные карты учащихся 

 

Еще одна форма творческого задания, когда нужно дать характери-

стику географического объекта или явления, используя исключительно 

прилагательные или объяснить процесс, или объект, где используются 

только прилагательные на первую букву слова.  

Например, работая с тестом параграфа 21 (социально-экономическая 

география мира 10 класс) пункта 2 (с. 139) и атласа, придумайте прилага-

тельное на буквы слова НЕФТЯНАЯ характеризующее состояние отрасли: 

Нефтехимическая возникла новая отрасль. 

Европейский регион добычи. 

Феерическая по важности.  

Тахэйская крупнейшее месторождение нефти в Китае и мире. 
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Ямбургское месторождение в России. 

Норвежский шельф богат нефтью. 

Аравийская нефть активно используется многими странами мира. 

Ямальская полуостров в РФ где добывают нефть. 

Вариативность исполнения данных заданий безграничная. 

 Одна из форм работы - это составление «облако слов» (рис. 3) одними 

учащимися, а составление рассказа по нему – другими.  

 

 

Рис. 3. Облако тегов 

 

При изучении природных зон в 7 классе, интересной формой заданий 

является подготовка письма учителю из определенной точки мира, где в 

обязательном порядке должно прозвучать географическое положение объ-

екта, характеристика климата и почв, быть описание флоры и фауны.  

Для развитие критического мышления, умения анализировать про-

блему с разных точек зрения, аргументировать свою позицию и работать в 

команде через ролевую игру можно использовать метод кейсов. В данном 

случае учитель представляет реальную или гипотетическую географиче-

скую проблему (например, «Строительство ГЭС на реке: экономическая 

выгода или экологическая угроза?»), а класс делится на группы, каждая из 

которых получает роль (инвесторы, экологи, местные жители, чиновники, 

учёные) и краткую характеристику персонажа (интересы, цели, ограниче-

ния). Учащиеся изучают материал кейса (статьи, статистику, карты) и го-

товят аргументы от имени своего персонажа. Каждый должен прописать: 

позицию (за/ против/ альтернативное решение); 3–5 аргументов (фактов, 

примеров, последствий); возможные контраргументы и ответы на них. 

Далее происходит театрализованное обсуждение: участники по оче-

реди представляют свои позиции, вживаясь в роль. Учитель модерирует 

дискуссию, задаёт провокационные вопросы, стимулирует дебаты. Задача: 

не просто высказаться, а убедить оппонентов, используя логику, эмоции и 

данные. 

После обсуждения класс совместно выявляет:  
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• какие аргументы были самыми убедительными? 

• Какие аспекты проблемы остались нераскрытыми? 

• Какой компромисс возможен? 

Творческие задания в географическом образовании — это не просто 

способ разнообразить учебный процесс, а мощный инструмент для фор-

мирования критического мышления, системного анализа и практических 

навыков. Они позволяют учащимся перестать быть пассивными потреби-

телями информации и стать активными исследователями, способными 

применять знания в реальных жизненных ситуациях. 
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ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ  

УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ В СТАРШИХ КЛАССАХ 

 

О. В. Мартыненко  

 
ГУО «Гимназия № 20 г. Минска» 

ул.Одинцова,86, г. Минск, Республика Беларусь, michalenko@mail.ru 

 
В работе рассматривается формирование функциональной грамотности уча-

щихся с использование приема «ПОПС-формула». Показаны примеры использования 
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Современные вызовы системы образования обуславливают необходи-

мость формирования у школьников не только предметные знания, но и 

комплекса компетенций, позволяющих действовать в реальных жизнен-

ных ситуациях. Ключевым элементом этих компетенций является функци-

ональная грамотность. Она усиливает практико-ориентированное обуче-

ние, поскольку способствуют развитию применения знаний на практике. 

Само понятие «функциональная грамотность» - это, прежде всего, мета-

предметный результат деятельности, базисом которого является математи-

ческая, естественнонаучная и читательская грамотность [1]. В контексте 

школьной географии функциональная грамотность проявляется в умении 
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анализировать пространственную информацию, прогнозировать послед-

ствия природных и социально-экономических явлений, аргументировать 

свою позицию по вопросам взаимодействия общества и природы, а также 

принимать осознанные решения в области ресурсопотребления и экологи-

ческой безопасности. В связи с эти возникает потребность во внедрении в 

образовательную практику педагогических приемов, целенаправленно 

развивающих критическое мышление, коммуникативные способности и 

строить развернутую аргументацию. Одним из таких эффективных прие-

мов при изучении глобальных проблем человечества на уроках географии 

в 11 классе может стать совмещение интерактивного приема «ПОПС-фор-

мула» и принципа наглядности. 

ПОПС-формула (Позиция – Обоснование – Пример -Следствие) — эф-

фективный методический прием, позволяющий системно изложить мате-

риал, и инструмент для развития функциональной грамотности, индивиду-

ального контроля качества усвоения знаний. Он помогает учащимся струк-

турировать мысли, аргументировать свою точку зрения и применять знания 

в реальных ситуациях. Суть приема – изложение материала по определен-

ной схеме, которая отражена в буквах названия «ПОПС». Учащийся форму-

лирует свою точку зрения по предложенной проблеме: 

П – позиция (в чем заключается ваша точка зрения). «Я считаю, 

что…», «На мой взгляд, эта проблема заслуживает / не заслуживает вни-

мания», «Я согласен с…». 

О – обоснование, объяснение своей позиции. «Потому что…», «Так 

как…». 

П – примеры (факты, иллюстрирующие ваши доводы). «Напри-

мер…», «Я могу доказать это на примере…». 

С – следствие (суждение, умозаключение, выводы, подтверждающие 

высказанную позицию). «Таким образом…», «Подводя итог…», «По-

этому…», «Исходя из сказанного, я делаю вывод о том, что…». 

По теме «Геоэкологические проблемы географической оболочки» 

ПОПС-формула в сочетании с принципом наглядности зарекомендовала 

себя на заключительном этапе изучения материала, когда, уже владея по-

лученными знаниями, школьник может «прочувствовать» предложенную 

проблему. Учащийся, используя наглядные материалы, определяет ключе-

вую проблему и ее объясняет. Он подбирает фотографии к различным ситу-

ациям и проблемам, показывает связь получаемых знаний с практической 

значимостью. Приведём примеры, которые можно использовать по различ-

ным темам курса географии «Глобальные проблемы человечества». 

Геоэкологические проблемы гидросферы: 

1. Фотография реки Ганг – самой длинной реки Индии, которая про-

текает и через Бангладаш. Являясь священной рекой, считается одной из 
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самых грязных в мире в результате воздействия разных видов хозяйствен-

ной деятельности на количество и качество водных ресурсов. 

П – позиция. Я считаю, что здесь отображается геоэкологическая про-

блема гидросферы. 

О – объяснение. Потому что, загрязнение реки Ганг представляет се-

рьезную угрозу для экологии и здоровья миллионов людей, проживающих 

на ее берегах.  

П – пример. Например, в водах реки Ганга вблизи Варанси уровень 

фекальных бактерий в 100 раз превышает норму, а концентрация ртути и 

свинца угрожает рыбе и людям, употребляющим эту воду.  

С – следствие. Таким образом, если не принять срочных мер, это при-

ведет к росту заболеваний (например, холера, гепатит), исчезновению ка-

чества жизни более 400 млн. человек, зависящих от реки Ганг. 

В качестве дополнительного аспекта для обсуждения можно предло-

жить религиозный фактор (кремация, сброс праха в реку); государствен-

ные программы (проект «Namami Gange» по очистке); климатический ас-

пект (таяние ледников, питающих Ганг) и другое.  

 Аналогично можно дискутировать по следующим проблемам. 

2. Фотография Аральского моря в 1960 и 2022 годах, на которых за-

тронута геоэкологическая проблема гидросферы и биосферы. 

3. Фотография «Дефицит воды», представленная на международном 

конкурсе накануне климатического саммита ООН в 2019 году, отражаю-

щая проблему дефицита водных ресурсов.  

Геоэкологические проблемы литосферы. 

1. Кимберлитовая трубка «Мир» в Якутии и карьер по добычи гранита 

в Микашевичах, как пример влияния открытого способа добычи полезных 

ископаем на окружающую среду, что приводит к изменению гидрогеоло-

гических условий и рельефа, нарушения структуры почвы и ускоряет раз-

витие эрозионных процессов [3, с. 27]. 

2. Картина К. Брюллова «Последний день Помпеи», как пример при-

родной причины трансформации литосферы.  

Геоэкологические проблемы атмосферы. 

1. Фотография белого медведя, как символа глобального потепления. 

2. Фотография министра иностранных дел Тувалу на климатическом 

саммите в Глазго в 2021 году, где он выступил с речью по колено в воде. 

Идея заключалась в том, чтобы донести до мировых лидеров на саммите, 

каково это - ощущать на себе последствия изменения климата [4, с. 44]. 

3. Фотография колонны Нельсона во время Великого смога 1952 года, 

как доказательство проблемы загрязнения воздуха. Этот «туман» получил 

прозвище «Гороховый суп». Он унес жизни более 4000 человек. После 

этого события в Великобритании были приняты новые экологические 
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стандарты, направленные на ограничение использования грязных видов 

топлива в промышленности и на запрет сажесодержащих выхлопных га-

зов [4, с. 30].  

4. Инсталляция художницы Неле Азеведо (тысяча маленьких ледяных 

человечков на площади Жандарменмаркт в Берлине). При температуре 

23 0С всего за полчаса фигуры растаяли на глазах у наблюдающей толпы. 

Эта инсталляция напоминает о таянии ледников и глобальном потеплении. 

5. Картина Диего Веласкес, «Конный портрет Филиппа IV». Проект 

«+ 1,5 0C меняет всё». В рамках конференции ООН по изменению климата 

в Мадриде (2019) Национальный музей Прадо и Всемирный фонд дикой 

природы (WWF) объединились, чтобы отразить будущий мир, разрушен-

ный бездействием. Учёные считают, что всего через 10 лет глобальная тем-

пература вырастет на 1,5 0С, что вызовет серию катастрофических событий. 

Таким образом, прием «ПОПС-формула» является эффективным ин-

струментом для развития функциональной грамотности на уроках геогра-

фии. Он помогает учащимся структурировать мысли, аргументировать 

свою точку зрения и применять знания в реальных ситуациях. Преимуще-

ства заключаются в развитии критического мышления, умении аргументи-

ровать, связывать теорию с реальной жизнью. Это прием подходит для 

дискуссий, дебатов, эссе, проектов, что делает его универсальным инстру-

ментом на уроках географии. 
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В своей педагогической деятельности каждый учитель сталкивается с пробле-

мами: как повысить мотивацию учащихся к обучению, как научить учащихся работать 

самостоятельно, как активизировать познавательную деятельность учащихся? Одним 

из эффективных инструментов для решения таких проблем могут служить рабочие ли-
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In their teaching careers, every teacher faces challenges: how to increase students' 

motivation to learn, how to teach students to work independently, how to activate students' 

cognitive activity? Student worksheets can be an effective tool for solving these problems. 
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Развитие современного общества предъявляет новые требования к 

организации образовательного процесса. В основу образования положен 

системно-деятельный подход, при котором проектирование и организация 

образовательного процесса осуществляется через подбор особых приемов 

и стратегий, Их применение позволяет выстраивать образовательный про-

цесс так, чтобы обеспечить самостоятельную и осознанную деятельность 

учащихся для достижения поставленных учебных целей. 

Цели урока направлены на развитие мотивов учения, мышления и 

способностей школьников, на развитие восприятия, внимания, памяти, 
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речи, воображения. На современном уроке учитель выступает организато-

ром учебной деятельности учащегося, помогает им определить цель дея-

тельности, пути ее достижения, способы учебной работы, дает задания, 

консультирует. Каждый учитель ежедневно задает себе вопросы: Как во-

влечь учеников в образовательный процесс? Как повысить учебную моти-

вацию у современных школьников? 

Наглядность на уроке играет большое значение. Стоит отметить, что 

наиболее важными средствами наглядности являются те, которые созда-

ются непосредственно на уроке. Данные средства наглядности выполняют 

функцию конспектирования и запоминания материала. Чтобы сделать 

урок интересным и эффективным, использую рабочие листы.  

Первые методические разработки по созданию рабочих листов появи-

лись в XX веке. Педагог-новатор В. Ф. Шаталов придумал систему опор-

ных конспектов. Под «рабочими листами» понималась система опорных 

конспектов, создаваемая педагогом для обучающихся, чтобы учебный ма-

териал воспринимался легче и имел четкую логическую структуру. 

Рабочий лист представляет собой графическое отображение шагов, 

которые необходимо выполнить учащемуся для достижения цели. Оформ-

ляя рабочий лист, он осуществляет поиск информации, выделяет и фикси-

рует нужную информацию, анализирует и преобразовывает ее. Целесооб-

разность использования рабочего листа обоснована большим объемом ин-

формации, который ученику необходим усвоить. Рабочий лист позволяет 

интегрировать различные визуальные способы представления информа-

ции. Рабочие листы могут быть как одинаковыми для всех учащихся, так 

и индивидуальными для каждого. 

Способы оформления заданий, стили и вариации рабочих листов мо-

гут быть различны. В маршрутные листы можно включать задания, про-

читав текст, заполнить пробелы в тексте, внести недостающую информа-

цию, заполнить таблицу, схему (рис. 1). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Рис. 1. Варианты задания  по теме «Строение литосферы» 

 

 

 

 

 

 

 

 

Земная кора 

Материковая 

(мощность ___ 

Океаническая 

(мощность __ 



147 

Активно используются приемы визуализации. Это может быть гексы, 

логико-смысловыми модели, диаграмма Вена (рис. 2).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 2. Варианты задания  по теме  «География энергетики мира» 
 

Урок географии невозможно представить без карты. В рабочих листах 

я часто использую задания с картой (рис. 3) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                         

 

 

 

 
Рис. 3. Варианты заданий с картой 

 

Пример рабочего листа по теме «Атмосферное давление» в 6 классе 

(рис. 4). 

Хотя на создание рабочего листа уходит много времени, что можно 

отнести к недостаткам, он все же является замечательным средством по-

лучения обратной связи, позволяет организовать продуктивную самостоя-

тельную работу учащихся с учебным материалом на занятии, помогает ак-

тивизировать учащихся на любом этапе урока. 
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Рис. 4. Рабочий лист «Атмосферное давление» 
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Рабочий лист по теме «Атмосферное давление» 

1. ЧТО ТАКОЕ 

Атмосферное давление – 

сила  с  которой  

_______________ на 1 см2 

земной поверхности высо-

той ________________ км            

2. ЕДИНИЦЫ ИЗМЕРЕНИЯ 

1644 г. итальянский 

ученый Торричелли 

АД измеряется в 

________ 

6. РАСПРЕДЕЛЯЕТСЯ 

Задание 6  Изучите карту и подпишите широты в ко-

торых формируется низкое, а в каких высокое атмо-

сферное давление 

4. БЫВАЕТ 

Высокое   ›     нормальное  ›    _______ 
  765 мм               760 мм              750 мм 

Нормальное атмосферное давление на _____  на широте _____ при темпера-

туре ____ равно ____ .  

5. ИЗМЕНЯЕТСЯ 

В течение суток: 
При ______ t  воздуха АД  _______ 
При ______ t   воздуха АД ________ 
При ______ t   воздуха на 1 

0
 С     АД  _______  на 

0,2 мм рт. стб.  

MAX-  ночью, _______    MIN –  _____, летом 

С поднятием вверх на ______ м  АД 

________ на ______ мм рт. стб. 

 Задание 4  Изучите текст учебного пособия на с 97-98 и заполните пропуски в тексте задания 4 и 5 

Задание 7 Реши задачи:  

К концу урока я буду: 
знать _____________________ 
уметь ____________________ 

Задание 1. Изучите текст учеб-

ного пособия, рисунок рабочего 

листа  и заполните пропуски в 

тексте 

Задание 2. Изучите текст учеб-

ного пособия и заполните про-

пуск  в предложении 

3. ИЗМЕРЯЕТСЯ 

         Барометр 
              _____       ртутный 

барограф 

Задание 3 . Изучите текст учебного пособия и 

запишите, как называется прибор для измерения 

АД 
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Рассматривается опыт применения образовательных квестов на уроках геогра-

фии в VII классе. Подчёркивается их значение для развития познавательного интереса 

школьников, раскрываются возможности игровых сюжетов, исследовательских зада-

ний и итоговых продуктов. Приведены примеры авторских квестов, апробированных в 

курсе «Материки и океаны». Эффективность применения образовательных квестов для 

развития познавательного интереса учащихся иллюстрируется результатами адаптиро-

ванной для учебного предмета «География» диагностики. 

 

Ключевые слова: образовательный квест; география; познавательный интерес; 

диагностика; игровые технологии. 

 

USING EDUCATIONAL QUESTS IN GEOGRAPHY LESSONS AS A 

MEANS OF DEVELOPING COGNITIVE INTEREST IN 7TH GRADE 

STUDENTS 
 

N. N. Nikitenko 
 

«Svetlogorsk Gymnasium», 11 Lunacharskogo St., Svetlogorsk, Republic of Belarus 

 

The article examines the experience of using educational quests in Geography lessons 

for the 7th grade. It highlights their significance for developing students' cognitive interest 

and explores the potential of game scenarios, research tasks, and final products. Examples of 

original quests tested in the "Continents and Oceans" course are provided. The effectiveness 

of using educational quests to develop students' cognitive interest is illustrated by the results 

of a diagnosis adapted for the subject of Geography. 

 

Keywords: educational quest; geography; cognitive interest; diagnosis; game-based 

technologies 

 

Современная школа всё чаще сталкивается с проблемой снижения ин-

тереса учащихся к учебе. Особенно это заметно в VII классе, когда у под-

ростков меняется ведущий вид деятельности с учебной на личностное об-

щение. Учащиеся начинают критически относиться к учебным предметам, 

быстро теряют внимание и мотивацию. География в этот период нередко 

mailto:nikitasvetl@yandex.by
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воспринимается как сложная дисциплина, требующая заучивания геогра-

фических названий и терминов, не всегда связанных с личным опытом. 

Однако, именно география имеет колоссальный потенциал для развития 

познавательного интереса. Она соединяет природу и общество, научные 

открытия и повседневную жизнь, позволяет школьнику почувствовать 

себя исследователем. Чтобы реализовать этот потенциал, необходимы но-

вые формы работы, способные удержать внимание и пробудить любозна-

тельность. Одной из таких форм становится образовательный квест. 

Применение квеста на уроках географии, стоит рассматривать не про-

сто как игру, а как интегрированную форму организации обучения, объ-

единяющую элементы проблемного и игрового обучения, взаимодействие 

в группе и использование информационно-коммуникационных техноло-

гий; сочетающую целенаправленный поиск при выполнении главного про-

блемного и серии вспомогательных заданий с приключениями и (или) иг-

рой по определенному сюжету [1]. Составляющие познавательного инте-

реса определены Щукиной Г. И. В его основе лежат эмоциональный (про-

является в положительном эмоциональном отношении к объекту); интел-

лектуальный (выражается в направленности на познание объекта); воле-

вой (выражается в применении усилий для достижения цели и отражаю-

щийся в устойчивости интереса) компоненты [2, с. 8]. В такой форме ор-

ганизации урока как образовательный квест развиваются все, указанные 

выше компоненты. 

Квест соединяет сюжет, задания разного типа, основанные на ди-

дактических приёмах, групповое взаимодействие или индивидуальное 

продвижение по сюжету, исследовательский поиск и итоговый продукт [3]. 

Сюжет квеста создаёт атмосферу путешествия, расследования, приключе-

ния, что способствует развитию эмоционального компонента познаватель-

ного интереса. Так, в квесте «Фотосафари по Африке» учащиеся выпол-

няют роль путешественников, которым необходимо собрать фотоплакат о 

природных зонах континента. Задания становятся этапами на пути к до-

стижению цели. Чтобы «заполучить» изображение саванны, пустыни или 

экваториального леса, они решают задачи: ищут объекты на карте, разга-

дывают ребусы, загадки, решают кроссворды и филворды. Используются 

и необычные задания: «тайные послания», прочитать которые можно 

только с помощью специальной «ручки-шпиона» и ультрафиолетового фо-

нарика. Такие элементы вызывают удивление и интерес. Выполнение та-

ких заданий требует от учащихся активной интеллектуальной деятельно-

сти, которая приводит к разностороннему познанию заданного объекта. 

Учащиеся увлекаются выполнением заданий, направляют усилия на их ре-

шение. Это способствует развитию волевого компонента познавательного 

интереса. Итоговым продуктом образовательного квеста может быть 
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карта, плакат, кластер, исследовательская заметка – продукт, который за-

крепляет результат и может применяться учащимися для актуализации по-

лученных знаний в будущем. Другой пример – квест-расследование «Воз-

душные загадки, или в поисках барона Мюнхгаузена». Здесь школьникам 

предлагается исправить ошибки в тексте, посвящённом воздушным мас-

сам, циклонам и антициклонам. Вымышленное письмо от «декана геогра-

фического факультета» становится отправной точкой сюжета. Подростки 

с азартом ищут неточности, обсуждают и доказывают правильные ответы. 

Работа с ошибками перестаёт быть рутиной – она превращается в интел-

лектуальную игру. Иную структуру имеет квест «Приключения юных оке-

анологов», посвящённый изучению Атлантического и Северного Ледови-

того океанов. Здесь используются исследовательские задачи: школьники 

обсуждают, как человек должен использовать океан, какие экологические 

проблемы актуальны для него. Таким образом, в квест органично вплета-

ется дискуссия, которая развивает критическое мышление и умение аргу-

ментировать собственное мнение. А это способствует развитию интеллек-

туального и волевого компонентов.  

Форматы заданий, связанные с поиском, логикой, коллективным 

обсуждением и этапным прохождением, успешно реализуются также и на 

уровне учеников V и VI классов. Для учащихся этот подход помогает раз-

вивать самостоятельность, коммуникативные компетенции, навыки ра-

боты в группе, формирует интерес к предмету и умение работать с инфор-

мацией в творческой форме [4]. Начиная применять элементы образова-

тельного квеста с V класса, к VII классу учащиеся слаженно работают в 

группах, хорошо знают структуру и приёмы квеста, задания выполняются 

быстрее, следовательно, учебное занятие будет более организованным и 

эффективным.  

Результаты диагностика познавательного интереса семиклассников 

по методике Е. В. Ненаховой (адаптированной к географии), показали по-

ложительную динамику [5]. В 2023/2024 учебном году количество уча-

щихся с высоким уровнем познавательного интереса увеличилось на 17 %, 

при этом число школьников с низким уровнем снизилось на 15 %. В 

2024/2025 году результаты подтвердились: высокий и выше среднего уро-

вень интереса вырос на 13 %, низкий уровень снизился на 11 %. Эти дан-

ные позволяют сделать вывод, что образовательный квест – не случайная 

игра, а эффективная форма организации урока, формирующая устойчивый 

познавательный интерес, основанный на внутренней мотивации уча-

щихся. 

Опыт использования образовательного квеста как формы организа-

ции урока показывает: образовательный квест превращает урок географии 

в увлекательное путешествие, где знания приобретаются естественно и с 
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интересом. Он стимулирует эмоциональную, интеллектуальную и воле-

вую сферы, развивает навыки самостоятельного поиска информации и ра-

боты в команде. География перестаёт быть набором фактов и превраща-

ется в живую науку об окружающем мире. 

 

Библиографические ссылки 
 

1. Игумнова Е. А. Квест-технология в контексте требований ФГОС общего обра-

зования // Современные проблемы науки и образования. URL: https://science-

education.ru/ru/article/view?id=25517  (дата обращения: 18.05.2025). 

2. Щукина Г. И. Актуальные вопросы формирования интереса в обучении. М.: 

Просвещение, 1984.  

3. Сафонова Е. В. Образовательный квест: смысл, содержание, технологические 

приёмы // Научно-методический журнал «Поиск». Владимир : ГАОУ ДПО ВО 

«ВИРО», 2017. № 1 (58).  С. 83–87.  URL: https://cyberleninka.ru/article/n/obrazovatelnyy-

kvest-smysl-soderzhanie-tehnologicheskie-priyomy/viewer (дата обращения: 29.09.2025). 

4. Кухарев Н. В. Как формировать и диагностировать познавательные интересы 

и умственную самостоятельность учащихся: методические рекомендации. Гомель: 

ГОИУУ, 1989.  

5.  Ненахова Е. В. Диагностика познавательного интереса у обучающихся сред-

ней школы // Наука и школа. 2014. № 2. С. 207–211. URL: https://clck.ru/akezu  (дата 

обращения: 17.08.2025).  

https://science-education.ru/ru/article/view?id=25517
https://science-education.ru/ru/article/view?id=25517
https://cyberleninka.ru/article/n/obrazovatelnyy-kvest-smysl-soderzhanie-tehnologicheskie-priyomy/viewer
https://cyberleninka.ru/article/n/obrazovatelnyy-kvest-smysl-soderzhanie-tehnologicheskie-priyomy/viewer
https://clck.ru/akezu


153 

УДК 551.5 

СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ И МЕТОДЫ РЕАЛИЗАЦИИ 

КРАЕВЕДЧЕСКОГО ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

ФОРМИРОВАНИЕ ПАТРИОТИЗМА И ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ  

КУЛЬТУРЫ У МОЛОДЕЖИ 

 

М. С. Норсеева 

 
ГУО «Средняя школа № 10 г. Минска», пер. Броневой, 15,  

г. Минск, Республика Беларусь, rita19972011@mail.ru 

 

В работе представлена информация и анализ успешных практик реализации кра-

еведческих программ в системе дополнительного образования, направленных на фор-

мирование патриотизма и экологической культуры у молодежи. Особое внимание уде-

ляется таким подходам, как природоохранные и социальные проекты, полевые экспе-

диции, архивно-исследовательская работа.  
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This paper presents information and analysis of successful practices in implementing 

local history programs in supplementary education aimed at fostering patriotism and 

environmental awareness among young people. Particular attention is paid to approaches 

such as environmental and social projects, field expeditions, and archival research. 
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Краеведение в системе дополнительного образования представляет 

собой комплексную деятельность по изучению природного, культурно-ис-

торического и социально-экономического потенциала конкретного реги-

она (края). В отличие от школьного курса, который часто носит информа-

ционный характер, дополнительное образование строится на принципах 
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добровольности, практико-ориентированности и личной заинтересован-

ности обучающегося. 

Краеведческое дополнительное образование играет важную роль в 

формировании у молодежи патриотизма, экологической культуры и граж-

данской ответственности. В условиях современного общества развитие 

интереса к родному краю способствует укреплению национальной иден-

тичности и экологической осознанности. Реализация краеведческих про-

грамм требует использования современных подходов и методов, которые 

делают обучение интересным, практическим и эффективным. 

Одним из ключевых современных подходов является проектная дея-

тельность, которая позволяет учащимся самостоятельно исследовать исто-

рические, культурные и природные особенности своего региона. Проекты 

могут включать создание краеведческих альбомов, проведение экскурсий, 

участие в экологических акциях. Такой подход способствует развитию ис-

следовательских навыков, ответственности и командной работы. 

Интерактивные методы такие как мультимедийные технологии, вир-

туальные экскурсии и краеведческие игры делают обучение более привле-

кательным и доступным для молодежи. Например, создание виртуальных 

туров по историческим местам региона позволяет расширить знания без 

необходимости физического присутствия. Традиционные методы – экс-

курсии, лекции и практические занятия – остаются важной частью крае-

ведческого образования, дополняя современные технологии и делая обу-

чение более разносторонним. 

Краеведческое образование способствует развитию у молодежи чув-

ства гордости за свой край, понимания его исторического и культурного 

наследия. Важной задачей является формирование экологической ответ-

ственности через изучение природных ресурсов, экологических проблем 

региона и участие в природоохранных акциях. 

Практическая деятельность, связанная с сохранением окружающей 

среды, например, уборка территорий, посадка деревьев, способствует фор-

мированию экологической культуры и ответственности. Важным аспектом 

является интеграция краеведческих знаний с современными задачами 

устойчивого развития. 

Так, например, на практике применяется программа юных экологов 

(Эколого-биологические центры, станции юных натуралистов) 

Ключевые методы и формы работы: 

Природоохранные проекты и акции: это уже не просто субботники, а 

спланированные кампании. 

Пример: Проект «Воде дорогу дай!». Учащиеся под руководством пе-

дагогов не просто очищают источник, а проводят его паспортизацию: 
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определяют координаты, химический состав воды, историю родника, ор-

ганизуют информационный щит. В рамках проекта проходят конкурсы ри-

сунков, флешмобы по уборке территории. 

Воспитательный эффект: формируется не только экологическая куль-

тура (бережное отношение к ресурсу), но и патриотизм через заботу о кон-

кретном, значимом для жителей месте. 

Полевые экологические практики и экспедиции: Используется обору-

дование (GPS-навигаторы, pH-метры, бинокли), что делает работу науч-

ной и привлекательной для молодежи. 

Пример: Исследование малых рек. Учащиеся объединения «Гидро-

экология» в ходе экспедиций по малым рекам региона ведут журналы 

наблюдений, отбирают пробы воды, фиксируют антропогенное воздей-

ствие (свалки, стоки). Результаты оформляются в исследовательские ра-

боты, которые представляются на конференциях, а данные передаются в 

местные природоохранные органы. Воспитательный эффект: развивается 

научное мышление, ответственность за состояние водных артерий своего 

края, что является прямой проекцией патриотизма. 

Волонтерские экологические отряды: Работа строится на принципах 

самоуправления. 

Пример: Отряд «Зеленая планета наша». Ребята организуют раздель-

ный сбор отходов в своих школах, ведут просветительскую работу среди 

младших школьников, участвуют в восстановлении леса после вырубок. 

Деятельность часто освещается в соцсетях, что повышает ее статус в гла-

зах сверстников. Воспитательный эффект: сочетание экологического акти-

визма с развитием лидерских качеств и социальной ответственности. 

Современный опыт реализации краеведческих программ показывает, 

что их эффективность в формировании патриотизма и экологической куль-

туры напрямую зависит от использования активных и интерактивных ме-

тодов, которые: 

1) превращают учащегося из пассивного слушателя в активного ис-

следователя и деятеля; 

2) дают практический, социально значимый результат (очищенный 

родник, установленное имя солдата, созданный виртуальный тур); 

3) интегрируют цифровые технологии, делая краеведение интерес-

ным и доступным для современной молодежи; 

4) связывают абстрактные понятия (Родина, природа) с конкретными 

объектами и проблемами малой родины.  

В итоге, современные подходы и методы реализации краеведческого 

дополнительного образования позволяют сделать обучение интересным, 

практическим и эффективным.  
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В статье рассматривается динамика изменения структуры земельных ресурсов 

Жабинковского района в связи с присвоением городу Жабинка статуса города-спутника 

Бреста. Выявлены положительные аспекты расширения земель под застройку и их вли-

яние на социально-экономическое развитие региона. Отмечается научная новизна ис-

следования, заключающаяся в анализе территориальных изменений на локальном 

уровне и их значении для устойчивого развития административно-территориальных 

единиц Республики Беларусь. 

 

Ключевые слова: земельные ресурсы; город-спутник; социально-экономическое 

развитие; устойчивое развитие. 
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The article examines the dynamics of land use structure changes in the Zhabinka 

district associated with granting the city of Zhabinka the status of a satellite city of Brest. The 

positive aspects of the expansion of built-up areas and their impact on the socio-economic 

development of the region are identified. The scientific novelty lies in the analysis of 

territorial changes at the local level and their importance for the sustainable development of 

administrative and territorial units of the Republic of Belarus. 

 

Keywords: land resources; satellite city; socio-economic growth; sustainability. 

 

Изучение динамики структуры земельных ресурсов является важным 

аспектом устойчивого развития городов-спутников, так как в условиях ак-

тивного роста городов и изменения социально-экономических условий 

необходимо исследовать, как меняется использование земельных ресур-

сов, для обеспечения эффективного планирования и управления  

территорией. Актуальность данной темы обусловлена необходимостью 
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оптимизации земельных отношений и повышения качества жизни населе-

ния, которые напрямую связаны с экономическим ростом страны. 

Цель научной статьи - раскрыть связь изменения в структуре земель-

ных ресурсов Жабинковского района с присвоением городу Жабинка ста-

туса города-спутника Бреста. Для достижения цели были выделены сле-

дующие задачи. 

1. Провести анализ динамики структуры земельных ресурсов в Рес-

публике Беларусь с 2014 по 2024 года, а именно в Брестской области и 

Жабинковском районе, обращая особое внимание на категорию земель под 

застройкой. 

2. Оценить влияние социально-экономических факторов на структур-

ные изменения в земельных ресурсах Жабинковского района как города-

спутника Бреста. 

Современная Республика Беларусь характеризуется интенсивными 

изменениями в структуре земельных ресурсов, что напрямую связано с 

развитием административно-территориальных единиц. Брестская область 

не исключение за последние десять лет доля земель предназначенные для 

строительства значительно увеличилась. Так в 2014 году согласно данным 

реестра земельных ресурсов Республики Беларусь в Брестской области, 

доля земель под застройку составляла всего 62,2 тыс. га, а к 1 января 2024 

года этот показатель увеличился и насчитывает 106,3 тыс. га [1]. Такие из-

менения указывают на быстрый рост городов. Данная особенность имеет 

как положительные, так и отрицательные последствия. К положительным 

эффектам увеличения числа жилых и инфраструктурных застроек можно 

отнести наличие квалифицированной рабочей силы, улучшение качества 

жизни населения, что значительно повышает экономику страны. Однако 

отрицательными последствиями являются изменения структуры земель-

ных ресурсов, связанные с антропогенным воздействием. По данным ре-

естра земельных ресурсов, за последнее десятилетие произошло сокраще-

ние залежных, луговых и под постоянными культурами земель [2]. Так в 

2014 году луговые земли составляли 3032,6 тыс. га, а в 2024 году этот по-

казатель составляет 2380,7 тыс. га. 

Следует понимать, что изменения в структуре земельных ресурсов и 

антропогенное воздействие неизбежны, так как Республика Беларусь яв-

ляется интенсивно развивающейся страной. Рост экономики требует уве-

личения числа жилых застроек и строительства инфраструктурных объек-

тов для привлечения молодых квалифицированных специалистов. 

За последние десять лет в Брестской области динамично увеличились 

земли, занимаемые жилой и инфраструктурной застройкой. Чтобы до-

стичь данного показателя активно проводились мелиорационные действия 

по улучшению плодородия земель путем осушения и орошения.  
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Так в 2014 году было осушено 1,8 тыс. га, а в 2024 году общее число земель 

подвергшихся мелиорации составило 3,5 тыс. га. 

7 мая 2014 года по Указу Президента Республики Беларусь № 214 «О 

развитии городов-спутников» городу Жабинка был присвоен статус «го-

род-спутник Бреста», что повлияло на активное развитие инфраструктуры 

и увеличения числа жителей [6]. Первоначально проект по развитию горо-

дов-спутников предполагал расширение «спальных районов». Со време-

нем данный проект корректировался и в конечном итоге было принято ре-

шение о создании полноценных городов-спутников с учетом ланд-

шафтных, исторических и экономических особенностей регионов. 

Согласно реестру земельных ресурсов Республики Беларусь, общая 

площадь земель Жабинковского района составляет 68631 тыс. га. На 1 ян-

варя 2014 года под застройками было занято 1706 тыс. га. С 2014 по 2019 

года в районе активно проводились подготовительные работы по освое-

нию территории для строительства многоквартирных домов и иных мест 

инфраструктуры [3]. 

В 2021 году активизировалось взаимовыгодное сотрудничество с го-

родом Брестом. Так в январе 2022 года было начато возведение 72-квар-

тирного девятиэтажного жилого дома для нуждающихся в улучшении жи-

лищных условий, в том числе для жителей города Бреста. А к декабрю 

2024 года на месте бывшего пустыря можно наблюдать новый квартал из 

десяти многоквартирных домов, три из которых девятиэтажные. Помимо 

этого, с ростом численности населения появилась потребность в строи-

тельстве нового учреждения образования. Так 8 сентября 2022 года был 

открыт детский сад №6 вместимостью на 240 мест, а в декабре 2024 года 

в новом квартале по улице Мира состоялось открытие торгового центра 

общей площадью 3600 кв. м. Помимо строительства инфраструктурных 

объектов, стоит отметить также развитие в промышленном секторе.  В 

2018 году был сдан в эксплуатацию ЗАО "Консул" по производству преми-

ксов, суперконцентратов и комбикормов для молодняка сельскохозяй-

ственных животных. 

Таким образом на состояние 1 января 2024 года, согласно реестру зе-

мельных ресурсов Республики Беларусь, занятые земли под застройкой в 

Жабинковском районе составляют 2980 тыс. га [5]. По сравнению с 2023 

годом количество земель увеличилось на 1010 тыс. га, что говорит об ак-

тивном развитии региона [4]. 

С момента присвоения городу Жабинка статуса город-спутник в Жа-

бинковском районе произошли следующие изменения земельных ресурсов: 

1. Расширение городской застройки, строительство жилых и коммер-

ческих объектов, связанное с быстрыми темпами роста численности насе-

ления. 
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2. Сокращение луговых, пахотных и под постоянными культурами зе-

мель, а также осушение и орошение заболоченных территорий, связанные 

с необходимостью увеличения площади территории для строительства. 

3. Появление новых объектов инфраструктуры и промышленности, 

что способствовало появлению рабочих мест и увеличения количества 

трудовых ресурсов в Жабинковском районе. 

4. Расширение городской черты, связанное с активным темпом роста 

городских построек и включение д. Курпичи, д. Стеброво, д. Здитово и  

д. Щеглики в границы города Жабинка. 

Таким образом, благодаря Указу Президента Республики Беларусь  

№ 214 «О развитии городов-спутников», земельные ресурсы Жабинков-

сого района претерпели качественные изменения, которые способствуют 

динамическому развитию города Жабинки, спутника города Бреста, как 

административно-территориальной единицы Республики Беларусь, спо-

собной адаптироваться под новые потребности и требования местных жи-

телей и экономики страны. 

 

Библиографические ссылки 
 

1. Реестр земельных ресурсов Республики Беларусь (по состоянию на 1 января 

2014 года) / Госкомимущество РБ. Минск, 2014. 57 с. 

2. Реестр земельных ресурсов Республики Беларусь (по состоянию на 1 января 

2018 года) / Госкомимущество РБ. Минск, 2018. 57 с. 

3. Реестр земельных ресурсов Республики Беларусь (по состоянию на 1 января 

2019 года) / Госкомимущество РБ. Минск, 2019. 57 с. 

4. Реестр земельных ресурсов Республики Беларусь (по состоянию на 1 января 

2023 года) / Госкомимущество РБ. Минск, 2023. 57 с. 

5. Реестр земельных ресурсов Республики Беларусь (по состоянию на 1 января 

2024 года) / Госкомимущество РБ. Минск, 2024. 57 с. 

6. Национальный правовой Интернет-портал Республики Беларусь. URL: 

https://pravo.by/document/?guid=12551&p0=P31400214 (дата обращения 15.05.2025). 

  

https://pravo.by/document/?guid=12551&p0=P31400214


161 

УДК 911:37.02 

ВЫСТАВКА «ДЕРЕВНЯ БОЛЬШИЕ ДВОРЦЫ НА 
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Рассмотрен дидактический потенциал выставки «Деревня Большие Дворцы на 

исторической карте Пинщины» как ресурса развития чувства территории. Экспозиция 

представляет исторический путь населенного пункта. Выставка как инструмент гео-

графического краеведения направлена на формирование чувства территории через 

восприятие пространственно-временных связей на основе музейных предметов. Уде-

лено внимание дидактическим играм: квесту, «Праўда ці хлусня», «Што я?», «Гіста-

рычнае лато», домино.   

  

Ключевые слова: чувство территории; географическое краеведение; дидактиче-
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The didactic potential of the exhibition «The Village Bolshie Dvorcy on the historical 

map of Pinshchyna» as a resource for developing a sense of territory is considered. The 

exposition represents the historical path of the settlement. The exhibition as a tool of 

geographical local history is aimed at forming a sense of territory through the perception of 

spatial and temporal connections based on museum objects. We pay attention to didactic 

games: quest, «Truth or Lie», «What am I?», «Historical lotto», domino. 

  

Keywords: a sense of territory; geographical local history; didactic games; exhibition; 

village Bolshie Dvorcy; Pinshchyna. 
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Актуальность исследования определяется необходимостью формиро-

вания у обучающихся целостного образа малой родины, основу которого 

составляет чувство территории, понимаемое как комплексное восприятие 

пространства во всем многообразии его природных, социально-экономи-

ческих и историко-культурных характеристик [1]. В контексте географи-

ческого краеведения данный концепт предполагает осознание уникально-

сти места, его связей с более широким географическим контекстом и ди-

намики его развития во времени [2]. 

Целью настоящей работы является анализ дидактического потенци-

ала тематической выставки «Деревня Большие Дворцы на исторической 

карте Пинщины» как ресурса развития чувства территории у учащихся.  

Выставка построена по принципу реконструкции исторического пути 

деревни Большие Дворцы [3]. Структурно делится на несколько темати-

ческих блоков, охватывающих хронологический период от эпохи неолита 

до начала XXI века. Первый блок посвящен историографии деревни, начи-

ная с археологических свидетельств существования поселений в камен-

ном веке, подтвержденных находками каменного топора и кремневых 

орудий труда. Последующее развитие населенного пункта документиру-

ется через анализ писцовых книг Пинского и Клецкого княжеств середины 

XVI века, данных о межевых камнях с латинской эпиграфикой 1563 года, 

а также архивных материалов, отражающих его статус в составе Великого 

Княжества Литоского, Речи Посполитой, Российской империи, Польской 

Республики и БССР.  

Второй блок представляет собой исследование хозяйственно-быто-

вого уклада дворчан, где анализируются основные отрасли аграрной дея-

тельности (земледелие, животноводство) и ремесленные производства 

(дерево- и металлообработка, ткачество, плетение, бондарное дело). Ма-

териальная культура представлена аутентичными предметами: орудия 

труда, предметы быта, образцы текстиля, инструменты для обработки во-

локнистых культур и др.  

Особое внимание уделено третьему блоку, освещающему период Ве-

ликой Отечественной войны, который базируется на устной истории – 

воспоминаниях, фронтовых письмах, личных вещах участников боевых 

действий и жертв оккупации, что позволяет провести анализ трагических 

событий на конкретной территории.  

Четвертый блок исследует послевоенный уклад жизни по сохранив-

шимся фотографиях и документальных источниках: процессы коллекти-

визации, инфраструктурного восстановления, мелиорации, развития си-

стемы образования и др. Заключительная часть выставки актуализирует 

проблему сохранения исторического наследия исчезающих деревень.  



163 

Современные исследователи (М. В. Короткова, А. П. Ермолаев) под-

черкивают, что дидактические игры должны быть не разрозненным набо-

ром упражнений, а целостным, структурно выстроенным комплексом, 

подчиненным единой образовательной цели [4, 5].  

Одна из форм дидактических игр – квест. «Квест по деревне Большие 

Дворцы и ее окрестностям» включает семь тематических блоков. Первый 

блок «Определение музейных предметов по смыслу» построен на принци-

пах классификации предметов по функциональным и технологическим 

признакам. Блок «Топографические карты» нацелен на поиск по картогра-

фическим материалам исчезнувших населенные пункты: д. Красный Бе-

рег, фольварки Остров Свидно и Гороваха, а также имение в д. Велятичи. 

При работе с блоком «Работа с архивными документами» учащиеся 

должны установить хронологию упоминания фольварка Остров Свидно в 

документальных источниках, определить документ, фиксирующий факт 

освобождения деревни Большие Дворцы в период Великой Отечествен-

ной войны, с точной датировкой события, а также выявить характер мет-

рических записей. В рамках блока «Работа с картами» осуществляется 

нанесение на карту элементов природного наследия: высшей точки, пой-

менных территорий, болотных отложений, а также гидрографических 

объектов – рек Припять и Простырь. «Группировка топонимов по проис-

хождению» требует провести классификацию микротопонимов. «Перевод 

диалектов» ориентирован на изучение региональной речевой традиции че-

рез установление диалектов и соответствий им в литературном языке. За-

ключительный блок «Ребусы с названиями музейных предметов» сочетает 

игровые методы с закреплением визуальной идентификации предметов. 

Дидактическая игра «Праўда ці хлусня» выполняет роль игры-теста, 

где необходимо правильно отреагировать на озвученный факт, оперируя 

уже известной информацией (рисунок). Вопросы игры включают научный 

справочный материал о культурно-бытовых особенностях деревни. Клю-

чевым в игре является разоблачение информационных мифов. После огла-

шения результатов, важно рассказать более подробную информацию об 

описанных данных.  

Уровень осознанного понимания практического применения предме-

тов быта, а также знания об основных направлениях ремесленнической де-

ятельности населения деревни и их связь с сырьевым ресурсом местности, 

можно проверить с помощью игры «Што я?». Игра представляет собой 

набор двухсторонних карточек с предметами и названиями, сгруппирован-

ными по видам ремесел. Задачей игры является определение своего персо-

нажа, задавая наводящие вопросы. Все вопросы должны быть такими, 

чтобы на них можно было получить односложные ответы «да» или «нет».  
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 Карточки дидактической игры «Праўда ці хлусня» 

 

Словарная работа над диалектным колоритом местности может про-

водиться по материалам игр «Гістарычнае лато» и домино. Игра «Гіста-

рычнае лато» представляет собой разработанные карточки диалектов, 

сгруппированные по темам «Стравы і напоі», «Посуд», «Прылады працы», 

«Рамёствы», «Адзенне», а также фишки с современным значением этих 

слов. Задача не только быстрее закрыть фишками свое игровое поле, но и 

правильно соотнести современные слова с диалектами. Игра домино пред-

ставляет собой визуальный диктант, что предполагает более глубокое по-

нимание значений диалектов, через сопоставление слов. 

Таким образом, выставка «Деревня Большие Дворцы на исторической 

карте Пинщины», подчиненная цели формирования чувства территории, вы-

ступает инструментом географического краеведения. Она обеспечивает вос-

приятие пространственно-временных связей, способствуя переходу от знаний 

о территории к ее глубокому личностному проживанию и осмыслению.  
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Готовые пособия и материалы, которые можно найти в интернете или в методи-

ческой литературе, помогают в подготовке уроков, но они редко учитывают особенно-

сти конкретного класса. Педагоги стремятся создавать собственные материалы.  Со-

здание авторского дидактического материала через рис. не требует профессиональных 

художественных навыков. Один из таких помощников выступает программа «Dram 

Anime». 

 

Ключевые слова: авторский дидактический материал, рис., программа «Dram 
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WE DRAW WITHOUT DRAWING OR HOW TO CREATE YOUR 

OWN AUTHOR'S DIDACTIC MATERIAL 

 

S. V. Prokhorov 
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Summary: Ready-made manuals and materials that can be found on the Internet or in 

the methodological literature help in preparing lessons, but they rarely take into account the 

specifics of a particular class. Teachers strive to create their own materials. Creating an 

author's didactic material through drawing does not require professional artistic skills. One 

of these assistants is the "Dram Anime" program. 

 

Keywords: author's didactic material, drawing, «Dram Anime» program 

 

Создание авторских дидактических материалов – это значимое 

направление работы современного учителя географии. Готовые пособия и 

материалы, которые можно найти в интернете или в методической литера-

туре, помогают в подготовке уроков, но они редко учитывают особенности 

конкретного класса, уровень подготовленности школьников и личный 

стиль преподавания, поэтому педагоги стремятся создавать собственные 

материалы. Одним из самых эффективных способов разработки авторских 

пособий является использование рисунка. 

mailto:lisichka1976@inbox.ru
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Рис. в преподавании географии выполняет сразу несколько функций. 

Во-первых, он делает абстрактные понятия конкретными. Например, про-

цессы образования гор или движение воздушных масс гораздо легче объяс-

нить, если рядом есть схема или изображение, созданное самим учителем. 

Во-вторых, рис. помогает лучше запоминать материал. Когда ученик видит 

простую и понятную схему, созданную специально для него, информация 

закрепляется быстрее, чем при работе только с текстом. В-третьих, рисунки 

создают элемент живого общения: учитель, рисующий на доске или демон-

стрирующий свои материалы, вовлекает школьников в процесс, превращая 

урок в совместное исследование. 

Создание авторского дидактического материала через рис. не требует 

профессиональных художественных навыков. Достаточно уметь схема-

тично изображать основные формы и выделять ключевые элементы. При-

родные зоны можно показать цветными блоками, направление ветров 

стрелками, движение плит простыми линиями. Главное в таком рисунке 

не красота, а наглядность и смысл. Очень часто именно простые схемы 

оказываются наиболее эффективными. 

Сегодня возможности учителя значительно расширяются за счёт циф-

ровых инструментов. Даже если педагог не умеет рисовать от руки, он мо-

жет «рисовать, не рисуя». Для этого подойдут простые графические редак-

торы или онлайн-сервисы для создания схем и инфографики. Один из та-

ких помощников выступает программа «Dram Anime». 

Программа позволит рисовать по шаблону, по галерее, создавать свою 

коллекцию, а также совершенствоваться в текстовом искусстве.  

Благодаря программе можно создавать свои рисунки и использовать 

их как дидактический материал. Самым главным достоинством подобных 

дидактических материалов – это их уникальность. Когда мы используем 

чьи-то фотографии или рисунки в визуализации на уроках, возникает во-

прос об авторстве. При создании дидактических материалов подобных во-

просов не возникнет. Для создания авторского дидактического материала 

понадобятся бумага, карандаш, телефон с установленной программой 

«Dram Anime», стакан или чашка, цветные карандаши и гелевая ручка по 

желанию. 

Затем выбираем рисунки и компонуем в необходимом нам располо-

жении (рис. 1).  

При создании дидактического материала компонуются рисунки по за-

думанному сценарию. Их раскрашивают, придают яркости: контуры обво-

дят гелевой ручкой, делают надписи при помощи программы. Готовый 

продукт можно использовать в разных видах дидактического материала, 

как бумажных, так и цифровых (в презентациях) (рис. 2.).  
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Рис. 1. Работа с программой «Dram Anime» 

 
 

 

Рис. 2. Условия нагревания воды и суши 

 

Главное при работе с программой - это творчество учителя и желание 

совершенствоваться в своем профессионализме. 
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Предлагается методическая разработка для учителей по использованию дидакти-

ческих материалов на уроках географии для реализации дифференцированного под-

хода на уроках. 

 

Ключевые слова: деятельность педагога, приемы, дифференцированное обуче-

ния, деятельность учащихся. 

 

MASTER CLASS «IMPLEMENTING DIFFERENTIATED 

LEARNING FOR STUDENTS IN GEOGRAPHY BASED  

ON DIDACTIC MATERIALS» 
 

T. V. Radevich 
 

State Educational Institution  

«Secondary School No. 24 of Mogilev named after K. M. Simonov» 

 

A methodological development is proposed for teachers on the use of didactic materi-

als in geography lessons to implement a differentiated approach in lessons. 

 

Keywords: teacher activity, techniques, differentiated learning, student activity. 

 

Цель: планируется, что участники повысят профессиональную ком-

петентность в вопросах дифференцированного обучения учащихся на уро-

ках географии и во внеурочное время с использованием дидактических ма-

териалов. 

Задачи: а) актуализировать знания участников о понятии дифферен-

цированного обучения; б) вовлечь участников в активную деятельность по 

решению и составлению практических заданий, направленных на реали-

зацию дифференцированного обучения учащихся с использованием ди-

дактических материалов; в) представить опыт мастера по обозначенной 

теме и рекомендовать использование дидактических материалов для реа-

лизации дифференцированного обучения учащихся по географии. 

Технологическое и методологическое обеспечение: мультимедий-

ный проектор, презентация, раздаточный материал, маркеры, магниты. 
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Этапы мастер – класса 

1. Ориентировочно – мотивационный 

Задача: создание ситуации для организации внимания и мотивации 

участников мастер-класса, создание благоприятной обстановки. 

Содержание этапа 

1. Приветствие участников мастер – класса. 

2. Вступительное слово мастера. 

3. Знакомство с участниками. 

4. Определение правил проведения мастер-класса. 

5. Мотивация к совместной деятельности. 

 
Деятельность мастера: Деятельность участников: 

• приветствует участников мастер класса и 

представляется; 

• предлагает участникам назвать имя и насе-

ленный пункт, который они представляет; 

• путем случайного выбора делит участни-

ков на три группы. 

• проявляют активность; 

• знакомятся; 

• делятся на группы и включа-

ются в диалог; 

• выстраивают алгоритм совмест-

ной деятельности. 

 

2. Актуализация субъектного опыта участников 

Задача: подвести участников к определению проблемного поля и обеспе-

чить активность участников к предстоящей деятельности. 

Содержание этапа. Определить уровень готовности к восприятию темы 

мастер – класса 

 
Деятельность мастера: Деятельность участников: 

• предлагает группам поучаствовать в 

дискуссии «Дифференцированное обуче-

ние: характеристика учащихся, задачи, 

учебные действия»; 

• вводит понятие «Дифференцирован-

ное обучение» и актуальность использо-

вания дидактических материалов; 

• подводит к теме мастер-класса. 

• принимают участие в дискуссии; 

• высказывают варианты к определе-

нию «Дифференцированное обуче-

ние», заполняют таблицу «Характери-

стика дифференцированного под-

хода» и актуальности использования 

дидактических материалов; 

• определяют тему мастер-класса. 

 

3. Целеполагание 

Задача: постановка целей участниками и выявление их ожиданий. 

Содержание этапа 

1. Определение темы занятия.  

2. Вовлечение участников в целеполагание. 

3. Выявление ожиданий участников от работы мастера – класса. 

4. Выстраивание алгоритма совместной деятельности в соответствии с 

темой мастер-класса 
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Деятельность мастера: Деятельность участников: 

• знакомит с темой мастер-класса; 

• побуждает к постановке цели занятия; 

• выявляет ожидания участников от ра-

боты мастер-класса с помощью приема 

«СМС» ( рис. 1). 

• активно участвуют в определении 

личностно-значимой цели занятия; 

• выбирают ответ на вопрос «Ваши 

ожидания от мастер-класса?», отме-

чают с помощью магнитов, или стике-

ров, записывают свой вариант ответа. 

 

4. Информационно-деятельностный этап 

Задача: знакомство с формами работы и приемами по формированию пат-

риотизма на уроках географии и во внеурочное время. 

Содержание этапа 

1. Трансляция мастером педагогического опыта по использованию дидак-

тических материалов в работе с учащимися по реализации дифферен-

цированного обучения. 

2. Практическая деятельность участников. 
 

Деятельность мастера: Деятельность участников: 

• знакомит с основным приемами использо-

вания дидактических материалов; 

• презентует дидактические материалы из 

опыта собственной педагогической деятель-

ности и возможности составления заданий; 

• предлагает группам участников выполнить 

разноуровневые задания по теме «Могилев-

ская область» с использованием дидактиче-

ских материалов; 

• организует совместное обсуждение разра-

ботанных продуктов. 

• слушают мастера; 

• активно участвуют в обсужде-

нии приемов использования ди-

дактических материалов; 

• выполняют разноуровневые 

задания по теме «Могилевская 

область» (рис. 2.); 

• обсуждают разработанные ди-

дактические материалы (рис. 3). 

 

5. Рефлексивный 

Задача: оценка значимости полученной информации для использова-

ния в педагогической деятельности участников мастер-класса. 

Содержание этапа 

1. Оценка значимости полученной информации. 

2. Подведение итогов мастер-класса. 
 

Деятельность мастера: Деятельность участников: 

• организует деятельность 

участников в рамках приема «Ре-

флексивная мишень» (рис. 4);  

• благодарит участников за со-

трудничество. 

 

• оценивают значимость полученной инфор-

мации и возможность ее применения;  

• оценивают результативность достижения 

цели мастер-класса;  

• делают вывод о возможности использования 

информации в педагогической деятельности. 
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Характеристика дифференцированного подхода 

 

Уровни Характеристика учащихся Задачи Учебные  

действия 

 учащихся 

1. Поис-

ково-ре-

продук-

тивный 

уровень 

Учащихся, которые способны 

работать с учебным материа-

лом, могут испытывать слож-

ности в работе с картой, раз-

личают и запоминают содер-

жание учебного материала, 

могут воспроизвести частично 

или полностью, но не владеют 

простейшими навыками ана-

лиза, не умеют строить схему 

рассуждений 

1. Пробудить интерес к 

предмету путем исполь-

зования заданий базо-

вого уровня, позволяю-

щих работать в соответ-

ствии с индивидуаль-

ными способностями. 

2. Ликвидировать про-

белы в знаниях. 

3. Сформировать уме-

ния осуществлять само-

стоятельную деятель-

ность по образцу 

Называть, из-

мерять, соот-

носить, выби-

рать верное, 

показывать, 

определять, 

наносить на 

карту 

2. Срав-

ни-

тельно-

аналити-

ческий 

уровень 

Учащихся, которые способны 

работать с учебным материа-

лом, могут испытывать слож-

ности в работе с картой, раз-

личают и запоминают содер-

жание учебного материала, 

могут воспроизвести частично 

или полностью, но не владеют 

простейшими навыками ана-

лиза, не умеют строить схему 

рассуждений 

1. Пробудить интерес к 

предмету путем исполь-

зования заданий базо-

вого уровня, позволяю-

щих работать в соответ-

ствии с индивидуаль-

ными способностями. 

2. Ликвидировать про-

белы в знаниях. 

3. Сформировать уме-

ния осуществлять само-

стоятельную деятель-

ность по образцу 

Описывать, вы-

являть особен-

ности (при-

чины и след-

ствия), сравни-

вать, анализи-

ровать, объяс-

нять, модели-

ровать 

3.Твор-

ческий 

уровень 

Учащихся, которые способны 

работать с учебным материа-

лом, могут испытывать слож-

ности в работе с картой, раз-

личают и запоминают содер-

жание учебного материала, 

могут воспроизвести частично 

или полностью, но не владеют 

простейшими навыками ана-

лиза, не умеют строить схему 

рассуждений 

1. Пробудить интерес к 

предмету путем исполь-

зования заданий базо-

вого уровня, позволяю-

щих работать в соответ-

ствии с индивидуаль-

ными способностями. 

2. Ликвидировать про-

белы в знаниях. 

3. Сформировать уме-

ния осуществлять само-

стоятельную деятель-

ность по образцу 

Прогнозиро-

вать, оцени-

вать, доказы-

вать, проекти-

ровать 
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Рис. 1. Прием «СМС» 

 
 

  

 

 

 
 

Рис.2. Разноуровневые дидактические материалы по теме 

«Могилевская область» 
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Прием «Закрой флешку» 

 

Приём «Пазлы» 

 

 

 
 

 Рис. 3. Материалы для разработки участниками  

дидактических материалов 

 

 

 

 
Рис.4.  Прием «Рефлексивная мишень» 
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 ОПЫТ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ИИ-СЕРВИСОВ ДЛЯ СОЗДАНИЯ  

ВИЗУАЛЬНЫХ КОНСПЕКТОВ И  

АНАЛИЗА ДАННЫХ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ 

 

М. А. Ровдо 

 
ГУО «Красненская средняя школа Молодечненского района», ул. 1 Мая, 20, 222320, д. 

Красное, Беларусь, rovdo.d@mail.ru  

 

Статья посвящена исследованию дидактического потенциала ИИ-сервисов 

Napkin AI и Graphy в школьном курсе географии. Рассматриваются возможности их 

применения для создания визуальных конспектов и анализа статистических данных. 

Описан опыт использования этих инструментов в качестве «когнитивных партнеров», 

способствующих развитию аналитического мышления учащихся. 

 

Ключевые слова: искусственный интеллект в образовании; ИИ-сервисы; Napkin 

AI; Graphy; визуализация учебного материала; анализ данных; обучение географии. 

 

EXPERIENCE OF USING AI SERVICES TO CREATE VISUAL 

NOTES AND ANALYSE DATA IN GEOGRAPHY CLASSES 

 

M. A. Rovdo 
 

State Educational Institution «Krasnenskaya secondary school of Molodechno district», 20, 

May 1 str., 222320, v. Krasnoe, Belarus, rovdo.d@mail.ru 

 

This article is devoted to researching the didactic potential of the AI services Napkin 

AI and Graphy in school geography courses. It considers the possibilities of their application 

for creating visual summaries and analyzing statistical data. It describes the experience of 

using these tools as “cognitive partners” that contribute to the development of students' 

analytical thinking.  

 

Keywords: artificial intelligence in education; AI services; Napkin AI; Graphy; 

visualization of educational material; data analysis; geography education. 

 

 В 2025 году в системе образования Беларуси процесс интеграции 

технологий искусственного интеллекта (ИИ) характеризуется обновле-

нием учебных программ школ и вузов с ориентацией на формирование 

практических компетенций работы с ИИ-инструментами. Эти преобразо-

вания происходят в контексте формирования национальной нормативно-

правовой базы и концепции развития искусственного интеллекта, обеспе-

чивающих безопасное и целесообразное применение технологий  

в образовательной сфере. Данная статья представляет практический опыт 

mailto:rovdo.d@mail.ru
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апробации сервисов визуализации Napkin AI и Graphy, являющийся откли-

ком на эти системные изменения. 

Методика использования визуальных конспектов и инфографики 

имеет глубокие историко-педагогические корни, восходящие с классиче-

ского принципа наглядности Я. А. Коменского и схематизации В. Ф. Ша-

талова. Эти подходы получают современное научное обоснование в тео-

рии двойного кодирования А. Пайвио [1] и принципах мультимедийного 

обучения Р. Майера [2], подтверждающих когнитивные преимущества ин-

теграции вербальной и визуальной информации. В цифровую эпоху разви-

тие этих идей продолжается через использование ИИ-сервисов, которые 

выступают в роли «когнитивных партнеров», трансформируя учебную де-

ятельность за счет смещения акцента с репродуктивного усвоения на раз-

витие навыков анализа, синтеза и критического мышления в работе с 

структурно-логическими схемами [3]. 

Использование ИИ-сервисов Napkin AI и Graphy AI включало следу-

ющие этапы:  

1) отбор содержания учебного материала (с целью дополнить методи-

ческий аппарат учебного пособия);  

2) преобразование материала в визуальные конспекты и инфогра-

фику;  

3) адаптацию сгенерированных материалов через корректировку со-

держания и структуры, а также критический анализ ИИ-контента в соот-

ветствии с методическими рекомендациями.  

На уроках материалы применялись в качестве опорных схем для пре-

зентаций и рабочих листов с последующей оценкой обратной связи и во-

влеченности учащихся. 

Функциональные возможности ИИ-сервиса Napkin AI включают два 

основных режима работы: генерацию визуального контента на основе ав-

торского текста или с использованием ИИ-генерации. Нейросеть создает 

инфографику, состоящую из модульных блоков, сочетающих текстовые и 

визуальные элементы. Качество визуализации напрямую зависит от сте-

пени структурированности исходного текста. Каждый элемент инфогра-

фики поддерживает кастомизацию: доступно изменение цветового реше-

ния, размеров, типографики, композиционного расположения и семанти-

ческого наполнения. 

Дидактический потенциал сервиса реализуется через создание рабо-

чих листов, где визуализированный контент служит основой для аналити-

ческих заданий. Альтернативной методикой является использование ча-

стично деструктурированных материалов, где учащимся предлагается ре-

конструировать недостающие элементы (рис. 1) [6].  
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а б в 
 

Рис. 1. Примеры визуализаций, созданных в Napkin AI:  

а - рабочий лист «Рельеф»; б – последствия строительства плотины;  

в – промышленность Канады 

 

Следует отметить, что автоматическая генерация рабочих листов по 

тематическим запросам не всегда обеспечивает содержательную релевант-

ность, поскольку часть заданий может демонстрировать слабую связь с ви-

зуальным компонентом. Для генерации учебных материалов целесооб-

разно использовать фрагментированные тексты учебных пособий, струк-

турированные в виде лаконичных информационных блоков.  

Данный подход позволяет минимизировать риски содержательных 

ошибок ИИ-генерации, обеспечивая соответствие создаваемых материа-

лов программным требованиям. Исключение составляют специализиро-

ванные задания для работы с одаренными учащимися, где допустимо ис-

пользование расширенных промптов для формирования заданий повышен-

ного уровня сложности. 

Graphy представляет собой ИИ-сервис для создания интерактивных 

диаграмм и графиков, обладающий преимуществами по сравнению с тра-

диционными инструментами типа Excel. Сервис обеспечивает многовари-

антность представления статистических данных в рамках единого рабо-

чего пространства.  

Ключевыми функциональными возможностями платформы явля-

ются: интерактивное взаимодействие с визуализацией (подсветка и фикса-

ция ключевых данных, добавление аннотаций и стикеров), вариативное 

представление данных (сравнительный анализ показателей за разные пе-

риоды, например, естественного прироста/убыли населения за 2016 и 2024 

годы), а также динамическое изменение видов визуализации в соответ-

ствии с исследовательскими задачами (рис. 2).  

Апробация сервисов Napkin AI и Graphy выявила их дидактическую 

эффективность. Graphy поддерживает формат «перевернутого класса» че-

рез шаринг диаграмм, Napkin AI обеспечивает коллаборативную работу 

над конспектами. 
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а б в 

Рис. 2. Примеры интерактивных диаграмм, созданных в Graphy:  

а – сравнение данных естественного прироста; б– рейтинг стран по показателю;  

в – динамика потребления алкоголя  

 

Отмечены позитивная реакция учащихся и автоматизация труда педа-

гога. К ограничениям отнесены: лимит бесплатных генераций, риски из-

менения условий использования и необходимость верификации контента. 
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при обучении цифрового поколения. Актуальным представляется определение воз-

можности использования формата коротких видео в контексте модели перевернутого 

класса. 

 

Ключевые слова: микрообучение; видеоконтент; мультимедиа; образовательная 

онлайн-среда; цифровое поколение. 

 

FEATURES OF USING VIDEO CONTENT IN MICROLEARNING 
 

A. N. Rusak 

 

Belarusian State Medical University  

Dzerzhinsky Ave., 83, 220083, Minsk, Belarus, fmk.marketing@mail.ru 

 

The article examines the unique aspects of using video content in microlearning in the 

context of the modern conditions. The article identifies the main advantages of video     

content in teaching the digital generation. It seems relevant to determine the possibility of 

using the short video format in the context of an inverted classroom. 

 

Keywords: microlearning, video content; multimedia; online learning environment; 

digital generation. 

 

Дистанционное обучение создает определенные возможности для ин-

дивидуализации и самореализации [1]. Вследствие роста уровня владения 

цифровыми средствами коммуникации в образовательной деятельности, 

такое обучение становится более доступным [2]. В то время как, взаимо-

действие и социализация при классической форме обучения позволяют со-

вершенствовать коммуникативные навыки. 

Использование преимуществ интеграции классической и дистанци-

онной форм обучения способствует достижению новых образовательных 

задач, развитию современных образовательных форматов. 

Из-за необходимости соответствия быстрому темпу жизни использо-

вание цифровых технологий населением увеличивается [3]. Происходят 

изменения в восприятии учащимися способов получения информации. 
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Одним из форматов обучения, включающим освоение небольших блоков 

информации за короткий промежуток времени, считается микрообучение.  

Такой формат становится все более распространенным. Анализ лите-

ратурных источников показывает отсутствие согласованных подходов к 

понятийно-терминологическому аппарату. К микробучению относят раз-

ные форматы и компоненты. Однако, все подходы объединяет признание 

гибкости и доступности такого направления обучения.  

Одним из форматов микрообучения, который сочетает преимущества 

визуального и аудиоконтента, выступает видеообучение. Отдельные эле-

менты видеообучения часто используются в образовательной деятельно-

сти, так распространенными является представление учебной информа-

ции средствами видеолекций, видеопрезентаций и др. 

Актуальным представляется определение возможности использова-

ния учебного материала, представленного в формате коротких видео в кон-

тексте модели перевернутого класса. Одной из доминирующих тенденций 

становится трансформация образовательного стиля, так получение обрат-

ной связи о своих результатах помогает учащимся выявлять направления 

для развития приобретаемых навыков [4]. 

Микровидео является основным носителем микрокурса [5]. Учебные 

единицы видеоконтента должны соответствовать общей цели микробуче-

ния и быть частью всего курса. Во-первых, повторение пройденного мате-

риала посредством проверки усвоения учебного блока через вопросы, дис-

куссии, задания и др. (фиксация в памяти обучающихся). Во-вторых, по-

лучение конкретных знаний в результате повторения и актуализации ин-

формации. 

Акцент на использовании видеосюжетов в микрообучении обуслов-

лен тем, что небольшой объем учебного материала сочетает обучающий 

контент со смоделированной практической ситуацией для решения кон-

кретных образовательных задач. Обучающий эффект будет обеспечи-

ваться за счет того, что небольшие видеофрагменты сфокусированы на уз-

ких тематических направлениях. 

С целью определения заинтересованности студентов в образователь-

ном контенте, был разработан перечень вопросов для анкетирования. Ре-

зультаты опроса подтвердили актуальность исследования. Так, большин-

ство опрошенных предпочтительным способом усвоения образователь-

ного контента считают мультимедийные учебные ресурсы, подающие ма-

териал в видеоформате. Видеоформат микрообучения, а не традиционного 

текста позволяет обучающемуся понять содержание рассматриваемого во-

проса и делает материал запоминающимся. Участники опроса подчерки-

вали, что такой способ организации учебной работы будет способствовать 

эффективному запоминанию. 
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Среди преимуществ применения видеоконтента в формате микрообу-

чения цифрового поколения можно выделить: 

– адаптацию больших объемов информации под короткий видеосю-

жет в связи непродолжительной концентрацией внимания обучающихся; 

– обеспечение обратной связи для поддержания мотивации, адапта-

ции и корректировки процесса обучения; 

– использование элементов геймификации и технологий мультимедиа 

в образовательной онлайн-среде; 

– снижение формализации процесса обучения; 

– поддержку практического обучения (апробацию в ситуациях, при-

ближенных к реальным условиям). 

Условием, определяющим эффективность использования видеокон-

тента, выступает формирование культуры обучения. Также одним из зна-

чимых вопросов для исследования является использование отдельных ви-

дефрагментов как метода оценки результативности обучения, в том числе 

коммуникативным навыкам. 

Видеоконтент в микрообучении позволит адаптироваться к интере-

сам каждого учащегося для быстрого усвоения актуальной информации и 

приобретения новых навыков. 
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Научно-исследовательская работа является неотъемлемой частью де-

ятельности учреждения высшего образования [1, с. 50]. Вовлечение сту-

дентов в проводимые в университете научные исследования решает сразу 

несколько важных задач. Во-первых, выступающие на конференциях и 

публикующие статьи студенты учатся грамотно излагать свои мысли и до-

носить их до широкой аудитории. Во-вторых, научные исследования спо-

собствуют получению студентами новых знаний, навыков работы со спе-

циальным оборудованием и программным обеспечением. В-третьих, зани-

мающиеся наукой студенты могут рассматриваться как потенциальная 
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смена профессорско-преподавательского состава, тем самым обеспечива-

ется воспроизводство кадров. В-четвертых, совместные научные исследо-

вания преподавателей и студентов способствуют их сплочению и вызы-

вают чувство общности и единения, что имеет значимый воспитательный 

эффект [2, c. 46; 3, с. 184]. Деятельность студенческих научно-исследова-

тельских лабораторий (СНИЛ) является одним из наиболее эффективных 

инструментов для вовлечения студентов в научно-исследовательскую ра-

боту [4, с. 127]. В данной статье описан опыт работы со студентами СНИЛ 

«ГИС-лаборатория» кафедры почвоведения и геоинформационных си-

стем БГУ. 

СНИЛ «ГИС-лаборатория» основана в 2002 г. под научным руковод-

ством доцента кафедры почвоведения и геологии Л. В. Гурьяновой. В 

2009–2023 гг. СНИЛ руководили доцент Д. М. Курлович, доцент Н. В. Жу-

ковская. С 2023 г. работой СНИЛ руководит доцент А. С. Семенюк. За 

свою историю студенческая лаборатория неоднократно занимала итого-

вое первое место в ежегодном конкурсе СНИЛ БГУ (2013–2017, 2024 гг.), 

получала поощрения специального фонда Президента Республики Бела-

русь по социальной поддержке одаренных учащихся и студентов [5, с. 10]. 

Основными целями создания СНИЛ «ГИС-лаборатория» являются: 

• стимулирование научно-исследовательской деятельности студентов, 

магистрантов и аспирантов кафедры в области геоинформационных 

систем; оказание помощи участникам СНИЛ в разработке и подаче 

проектов на получение студенческих грантов для выполнения научно-

исследовательских работ; 

• приобретение и углубление знаний по специальности I ступени 

высшего образования «Геоинформационные системы» по направлению 

«Геоинформационные системы (земельно-кадастровые)» и II ступени 

высшего образования (магистратура) «Землеустройство, кадастры, 

геодезия и геоматика» по профилизации «Геоматика». 

Научно-исследовательская работа лаборатории направлена на 

применение ГИС в различных областях науки и практической 

деятельности и включает следующие аспекты: почвенное ГИС-

картографирование; использование методов геостатистики для целей 

точного земледелия и проведения почвенно-агроэкологического 

районирования Беларуси; оценку средоформирующих функций и 

экологических рисков городских ландшафтов; разработку системы оценки 

фрагментации ландшафтов Беларуси; планирование и внедрение 

адаптивно-ландшафтных систем земледелия; анализ атмосферного 

загрязнения локальных климатических зон городов Беларуси с помощью 

методов ГИС. Число научных программ и проектов, в выполнении 

которых задействованы студенты СНИЛ, остается стабильно высоким 
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(рис. 1). Студентам, желающим самостоятельно заниматься собственными 

научными разработками, руководством СНИЛ и коллективом кафедры 

оказывается посильная помощь и поддержка. 
 

 

Рис. 1. Динамика количества студентов СНИЛ «ГИС-лаборатория»  

и их участия в научных программах и проектах за 2018–2024 гг. 

 

Активная научно-исследовательская работа студентов и их руково-

дителей ведется благодаря тесным связям с научными и проектными ор-

ганизациями в структурах Министерства природных ресурсов и охраны 

окружающей среды и Государственного комитета по имуществу, в их 

числе: ГНУ «Институт природопользования Национальной академии 

наук Беларуси», РУП «БЕЛНИИГРАДОСТРОИТЕЛЬСТВА», РУП «Бел 

НИЦ «Экология», РУП «Геоинформационные системы», РУП «Институт 

почвоведения и агрохимии», РУП «Проектный институт «Белгипрозем». 

Высокие достижения СНИЛ в научной деятельности были бы невоз-

можны без уникальной материально-технической базы (комплекс для про-

ведения аэрофотосъемочных работ, комплекс обследования состояния 

почвенного покрова, система Sniffer4D V2, тепловизионная камера, ска-

нирующая лазерная система на базе БПЛА вертолетного типа и др.). Но-

вое оборудование осваивается студентами СНИЛ под руководством пре-

подавателей кафедры в рамках полевых учебных практик и выездов. Спе-

циализированное программное обеспечение осваивается заинтересован-

ными студентами не только в рамках лабораторных и практических заня-

тий, но и самостоятельно в ходе курсового и дипломного проектирования. 
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Ежегодно СНИЛ организует ряд мероприятий, направленных на по-

пуляризацию использования геоинформационных систем не только в 

науках о Земле, но и в смежных областях знаний, стимулирование меж-

дисциплинарных исследований. Самым значимым из таких мероприятий 

является международный научно-практический семинар «ГИС-техноло-

гии в науках о Земле», который проводится каждый год в середине ноября 

начиная с 2011 г. За 14 лет проведения семинара его участниками стали 

около 400 студентов, молодых ученых, а также учащихся школ и гимна-

зий. Особый интерес у обучающихся вызывает конкурс ГИС-проектов 

студентов вузов Беларуси, лауреаты которого определяются в 2–3 номи-

нациях [5, с. 11]. 

Одним из наиболее эффективных приемов вовлечения студентов в 

научно-исследовательскую работу является организация регулярных поле-

вых выездов для проведения наблюдений, отбора проб, тестирования но-

вого оборудования. Данные мероприятия вызывают неизменный интерес 

со стороны студентов и способствуют их сплоченности, оказывают пози-

тивное воздействие на отношения между студентами и преподавателями. 

Все перечисленные факторы обусловили рост публикационной ак-

тивности студентов СНИЛ за последние годы (рис. 2). 
 

 
 

Рис. 2. Динамика публикационной активности студентов  

СНИЛ «ГИС-лаборатория» за 2018–2024 гг. 

 

Задача преподавателей кафедры – привить интерес к определенной 

научной теме, обучить основным приемам составления статей и их оформ-

ления. 
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Перечисленные меры могли оказаться неэффективными или рабо-

тали только на короткой дистанции, если бы не уважительный диалог 

между студентами и преподавателями. В отношении преподавателя к 

студенту недопустимы высокомерие, цинизм, двойные стандарты, лю-

бые формы дискриминации. Только равенство, стремление видеть в каж-

дом студенте личность, уважать его достоинство, свобода научного по-

иска позволяют сформировать благоприятный микроклимат в коллек-

тиве СНИЛ, обеспечить преемственность поколений исследователей. 
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Мы живем в мире географических названий. С детства до глубокой старости 

жизнь человека связана с названиями стран, городов, сел и деревень, улиц и урочищ. 

Каждому поколению известны не только современные ему названия, но и относящиеся 

к предыдущим эпохам. При изучении темы «Географические названия» учащимся 

было предложено творческое домашнее задание «Улица, на которой я живу». Предпо-

лагалось найти материал о происхождении названии улицы и снять небольшой ви-

деоролик. 

 

Ключевые слова: топонимика; ойконимы; урбонимы; годонимы; происхождение 

названий. 

 

STUDYING THE ORIGIN OF GEOGRAPHICAL NAMES BASED ON 

THE REGIONAL COMPONENT 
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We live in a world of geographical names. From childhood to old age, a person's life 

is connected with the names of countries, cities, villages, streets and tracts. Each generation 

knows not only the names of its time, but also those related to previous eras. 

When studying the topic "Geographical names", students were offered a creative homework 

assignment "The street where I live". It was supposed to find material about the origin of the 

street name and shoot a short video. 

 

Keywords: toponymy; oikonyms; urbonyms; godonyms; origin of names. 

 

Современная география – наука, отвечающая задачам развития об-

щества. Как любому городу, Гомелю необходим новый облик, а людям – 

информация о происхождении названий улиц, на которых живут. Знание 

своей истории необходимо для воспитания подрастающего поколения. 

В рамках курса «География Беларуси» включена тема о происхожде-

нии географических названий [1]. Изучением происхождения, смыслового 
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значения и распространения названий географических объектов занима-

ется топонимика. Объектом изучения этой науки являются географиче-

ские названия, или топонимы.  

Топонимика – наука о географических названиях. С давних времен 

людей интересовали названия географических объектов, их происхожде-

ние и история формирования. Связано это с тем, что каждое название 

имеет определенный смысл. Особенности природных компонентов, исто-

рия формирования территории и хозяйственной деятельности человека 

нашли свое отражение в названиях географических объектов [2]. Топони-

мика – греческое слово, состоящее из двух терминов topos – место и onoma 

– имя, то есть учение об имени местности, о географических названиях. 

Отечественная топонимика связана с именами В. А. Жучкевич, Г. Я. Ры-

люк, А. Ф. Рогалев [3, 4, 5]. 

Мы живем в мире географических названий. С детства до глубокой 

старости жизнь человека связана с названиями стран, городов, сел и дере-

вень, улиц и урочищ. Каждому поколению известны не только современ-

ные ему названия, но и относящиеся к предыдущим эпохам. Топонимы – 

являются неотъемлемой частью современной цивилизации, представляют 

своеобразную топонимическую среду. 

Каждый человек стремиться узнать, как появилось название его го-

рода, речки, озера, улицы. 

Сколько улиц, площадей существует в населенных пунктах? И все 

они имеют свой конкретный адрес в виде географического имени. Форми-

рование этих названий шло на протяжении многих тысячелетий. 

В Беларуси около 200 городов, 24000 сельских поселений, 40000 рек, 

10000 озер, а сколько улиц, площадей имеют свои названия. 

Объект изучения топонимики – топонимы (географические назва-

ния). Обозначая совокупность географических названий одоним, топони-

мия выделяют отдельные группы. Имена населенных пунктов (городов, сел, 

городских поселков, деревень) называются ойконимами. Названия гидро-

графических объектов (озер, рек, водохранилищ) – гидронимами. Названия 

форм рельефа (холмов, равнин, низменностей) – оронимами. 

Среди топонимов выделяются урбонимы – названия внутригород-

ских объектов, площадей, улиц, проспектов, парков, театров, памятников 

и так далее. Годонимы (греч. hodos – путь, дорога, улица) – названия улиц. 

Именно эту часть топонимической среды будем рассматривать в представ-

ленной работе. 

При изучении темы «Географические названия» было предложено 

творческое домашнее задание «Улица, на которой я живу». Предполага-

лось найти материал о происхождении названии улицы и снять небольшой 

видеоролик. В своей работе мы начали изучение с улиц Советского района. 
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Первой, конечно же, стала улица Клермон-Ферран, так как на ней нахо-

дится наша гимназия [6, 7].  

Проводя исследования в этом направлении, ребята на факультатив-

ных занятиях и во время экскурсий лучше узнали свой район. При изуче-

нии темы ребятами были изучены истории происхождения названия улиц, 

время постройки, обоснование современных названий и их изменения 

вместе с ростом города. Тема из учебника приобрела совсем другой облик. 

Стала понятной, близкой и современной. 

Работа учащихся привела к созданию проекта «Историю города – 

людям». Материал, полученный во время работы над проектом, использу-

ется на уроках географии, истории и внеклассных мероприятиях. Предпо-

лагается создание экскурсионных маршрутов для младших школьников. 

Привлечение к работе учащихся позволит расширить деятельность 

в краеведческом направлении и придаст работе практическую направлен-

ность, что, несомненно, скажется на активности учащихся в познании ис-

тории города над рекой Сож. 

Сегодня как никогда людям интересны свои корни, история своего 

города. Мы живем в городе, где каждая улица пропитана историей. Каждая 

маленькая улица по – своему уникальна и интересна. Без топонимов не-

возможно наше существование, потому что они окружают каждого чело-

века, на них воспитываются целые поколения людей. 
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Рассмотрены возможности использования платформы Genially и искусственного 

интеллекта при создании интерактивных игр, направленных на повышение эффектив-

ности учебного процесса на урочных и внеклассных занятиях. Представлена разра-

ботка авторской игры «Своя география». 
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The possibilities of using the Genially platform and artificial intelligence in the creation 

of interactive games aimed at improving the efficiency of the educational process in 

classroom and extracurricular activities are considered. The development of the game "Own 

Geography" is presented. 
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Современное образование требует от учителя постоянного професси-

онального роста, творческого развития и активного освоения инновацион-

ных цифровых технологий, в частности искусственного интеллекта и ин-

струментов для создания интерактивного контента. Различные инноваци-

онные решения позволяют не только повышать эффективность образова-

тельного процесса, усиливать мотивацию и вовлеченность обучающихся, 

но и формировать динамичную и адаптивную образовательной среду, от-

вечающую запросам XXI в. [1–3]. Одной из таких решений является плат-

форма Genially, использование которой на урочных и внеклассных заня-

mailto:7kova@mail.ru
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тиях позволяет создать у учеников яркие запоминающиеся образы, акти-

визировать мыслительную деятельность и вдохновить их к самостоятель-

ному поиску информации. 

Genially – многофункциональная онлайн-платформа для создания обу-

чающих игр и викторин с интерактивными вопросами и ответами, тестов, 

презентаций, инфографики для наглядного представления статистических 

данных, карт, анимированных изображений, электронных учебников и 

портфолио [4]. Функционал данной платформы предоставляет возмож-

ность применения готовых шаблонов и разработки собственных проектов в 

соответствии с форматом и целями урока либо внеклассного мероприятия. 

Широкие возможности платформа предоставляет для цифровизации гео-

графического образования. На базе Genially с применением инструментов 

искусственного интеллекта для подбора вопросов автором была разрабо-

тана интеллектуальная игра «Своя география», иллюстрирующая возмож-

ности цифровых технологий для трансформации образовательного про-

цесса, делая его более увлекательным и интерактивным (рис. 1). 

 

 

Рис. 1. Титульная страница игры «Своя география» 

 

Цель игры «Своя география» заключается в активизации познаватель-

ного интереса учащихся к географии через интерактивный и игровой фор-

мат для более глубокого усвоения учебного материала. Игра направлена на 

развитие логического мышления, расширение кругозора, закрепление зна-

ний и навыков работы с географической информацией, а также формиро-

ванию навыков работы в команде. 

Игра состоит из двух раундов и включает в себя 10 тематических катего-

рий: «Речной лабиринт», «Зеркала природы», «Кладовая Земли», «Хранители 

глубин», «Дыхание планеты», «Пора подкрепиться!», «Тронные города», 
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«Мозаика мира», «Сердце Восточной Европы» и «Город у границы» (рис. 2). 

Выбор указанных тем продиктован задачами максимально широкого охвата 

тематических направлений для формирования интереса и непредсказуемости 

с учетом вариативности предпочтений учащихся. 

 

 

Рис. 2. QR-код для перехода в интеллектуальную игру «Своя география» 

 

В каждом раунде представлено по пять тематических категорий, которые 

представлены таким же числом вопросов, отличающихся уровнем сложности 

и, соответственно, балльным весом. Согласно, правилам игры команды по-

очередно выбирают рубрику и вес вопроса (рис. 3). После появления во-

проса на экране команды в течение 30 секунд обсуждают и записывают свой 

ответ. При этом на экране отображается таймер обратного отсчета. По ис-

течении времени каждая из команд показывают свои ответы, а ведущий де-

монстрирует верный ответ на экране, параллельно фиксируя результаты. За 

правильный ответ команды получают количество баллов, равное весу во-

проса. По итогам всех раундов определяется команда-победитель, набрав-

шая наибольшее суммарное количество баллов. 

 

 

Рис. 3. Фрагмент игры «Своя география» 
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Продолжительность игры рассчитана на один стандартный урок. Обя-

зательными условиями ее проведения является наличие мультимедийного 

проектора либо мультиборда (интерактивной панели). Для фиксации про-

межуточного количества баллов, полученных командами, рекомендуется 

использовать автоматические сервисы и программы подсчета баллов. 

Например, Google Sheets [5]. 

При разработке игры использованы возможности нейросети 

Perplexity для подбора и базовой формулировки вопросов, что в значитель-

ной степени ускоряет и облегчает процесс, минимизируя временный за-

траты [6]. Однако следует учитывать, что выводимые результаты нейросе-

тевых запросов требуют проверки для исключения как ошибочных форму-

лировок, так и ответов.  

Таким образом, внедрение современных технологий на урочных и 

внеклассных занятиях делают обучение доступным и увлекательным, рас-

крывая новые возможности для развития учащихся и повышения качества 

географического образования. 
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В статье рассмотрена методика популяризации географических знаний через 

учебные задания, направленные на формирование функциональной географической 

грамотности. В основе предложенного подхода – адаптация таксономии Блума к струк-

туре практико-ориентированных заданий. Приведен пример пятиблочного задания. 

Показано, что многоступенчатые задания по блумовской таксономии развивают 

навыки чтения карт, сбора и обработки пространственных данных, критического ана-

лиза и публичной коммуникации. 

 

Ключевые слова: функциональная грамотность; таксономия Блума; практико-

ориентированное задание; когнитивные уровни; компетенции. 
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The article considers the methodology of popularization of geographical knowledge 

through educational tasks aimed at the formation of functional geographical literacy. The 

proposed approach is based on the adaptation of Bloom's taxonomy to the structure of 

practice–oriented tasks. An example of a five-block task is given. It is shown that multi-stage 

tasks on Bloom's taxonomy develop the skills of map reading, spatial data collection and 

processing, critical analysis and public communication. 
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Популяризация географических знаний требует не только фактов, но 

и формирования у обучающихся способностей применять пространствен-

ные представления в повседневной жизни. Функциональная географиче-

ская грамотность включает умение читать и создавать простые карты, со-

бирать и интерпретировать локальные данные, принимать обоснованные 

пространственные решения и коммуницировать результаты [1; 2]. Учеб-

ные задания, спроектированные в соответствии с уровнями когнитивной 

таксономии Блума, обеспечивают поэтапное наращивание этих компетен-

ций и повышает увлеченность учащихся [3; 4].  

Таксономия Блума выделяет когнитивные уровни следующего по-

рядка: знание, понимание, применение, анализ, синтез, оценка. Для прак-

тико-ориентированных заданий удобно структурировать уровни в пять по-

следовательных блоков: 1) понимание (знание и интерпретация); 2) при-

менение (полевые, лабораторные навыки и работа с инструментами); 3) 

анализ (выявление пространственных закономерностей); 4) оценка (суж-

дение и расстановка приоритетных мер); 5) создание (проектная деятель-

ность и предоставление результатов) [3; 4; 5]. Данная последовательность 

обеспечивает когнитивный прогресс и дает учащимся готовый продукт, 

пригодный для распространения. 

Универсальное задание должно: 1) быть локально значимым (привя-

зано к микрорайону школы); 2) сочетать полевые наблюдения и работу с 

картой и данными; 3) требовать междисциплинарных рассуждение; 4) за-

вершаться материалом, пригодным для распространения. 

Пример задания для 11 класса. Тема «Зеленые зоны вокруг нас: до-

ступность, качество и меры улучшения». 

Цель: развить умение читать карту, собирать локальные данные, ана-

лизировать пространственные закономерности и проектировать меры 

улучшения окружающей среды, подготовить коммуникационный продукт 

для распространения. 

Блок 1. Понимание (воспроизведение и объяснение). 

Цель: усвоить основные понятия. 

Задачи: 1) ознакомится с картой микрорайона и легендой; 2) объяс-

нить понятия «зеленая зона», «инфраструктура», «парк общего пользова-

ния», «доступность»; 3) на карте обозначить 6 контрольных точек (3 офи-

циальных зеленых зоны и 3 предполагаемых пространства). 

Ожидаемый результат: краткие ответы учащихся и помеченная карта. 

Блок 2. Применение. 

Цель: сбор и систематизация данных. 

Задачи: 1) в группах посетить 3-4 точки и зафиксировать – коорди-

наты/фото, элементарную оценку качества (наличие деревьев, теневое по-

крытие, лавочки, дорожки, мусор), расстояние до ближайшего жилого 
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дома (оценочно) и примерную вместимость (оценочно); 2) заполнить таб-

лицу (Google Sheets). 

Методы: измерение смартфоном, фотофиксация, опрос 3 местных жи-

телей о частоте посещаемости. 

Ожидаемый результат: заполненная таблица с фото. 

Блок 3. Анализ. 

Цель: выявить пространственные закономерности. 

Задачи: 1) построить простую тематическую карту – точки цветом по 

качеству (высокое, среднее, низкое) и добавлением буферов (радиус 300 м) 

как зоны доступности; 2) проанализировать местность – какие районы 

остаются вне 300-метровой зоны доступа к зеленым зонам, а также про-

анализировать связь между качеством и плотностью застройки (ориенти-

ровочно). 

Ожидаемый результат: карта и краткий аналитический отчет с выяв-

ленными проблемами. 

Блок 4. Оценка. 

Цель: приоритизация мер. 

Задачи: 1) на основании критериев (эффективность, стоимость, соци-

альная приемлемость) предложить и оценить 3 возможных меры для двух 

выбранных проблемных точек (например, озеленение пустыря, установка 

лавочек); 2) каждому варианту присвоить баллы по шкале от 1 до 5 по каж-

дому критерию и обосновать выбор приоритетов. 

Ожидаемый результат: сравнительная таблица и аргументированное 

решение по одной рекомендуемой мере на каждую проблему. 

Блок 5. Создание. 

Цель: проектирование и популяризация. 

Задачи: 1) создать итоговый продукт – листовка (плакат) или короткий 

пост с картой и основными рекомендациями для жителей; 2) рефлексия 

команды – что узнали, какие навыки развили и как можно продолжить ра-

боту. 

Ожидаемые результаты: готовый продукт и рефлексия. 

Использование заданий данного формата дает следующие 

преимущества: 

1) обеспечивает поэтапное освоение компетенций – от усвоения зна-

ний до создания практического продукта; 

2) позволяет получить осязаемый продукт для распространения в об-

ществе, что повышает мотивацию учащихся и способствует популяриза-

ции географии; 

3) развивает междисциплинарное мышление, объединяя экологиче-

скую обоснованность, социальную приемлемость и экономические  

соображения; 
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4) формирует гражданскую активность учащихся через передачу ре-

зультатов в органы местного управления и публикацию в школьных и 

местных медиа. 

Пятиблочная структура заданий, выстроенная по принципам таксоно-

мии Блума, обеспечивает последовательное формирование функциональ-

ной географической грамотности и дает устойчивый эффект в популяри-

зации географии – учащиеся не только узнают о пространственных явле-

ниях, но и учатся работать с ними, предлагать и коммуницировать реше-

ния, которые имеют значение для их сообщества. 
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ПООЩРЕНИЕ И МОТИВАЦИЯ НА УРОКАХ ГЕОГРАФИИ:  
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В статье рассматриваются актуальные вопросы повышения мотивации и эффек-

тивности обучения на уроках географии через применение разнообразных форм поощ-

рения. Представлены авторские разработки нематериальных методов стимулирования. 

Особое внимание уделяется созданию позитивной и поддерживающей атмосферы в 

классе, где поощрение и признание достижений играют ключевую роль.  

 

Ключевые слова: эффективный урок, поощрение на уроках, интерактивные ме-
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The article examines current issues of enhancing motivation and learning effectiveness 

in geography lessons through the application of various forms of encouragement. The 

author's developments of non-material stimulation methods are presented. Special attention 

is paid to creating a positive and supportive classroom atmosphere where encouragement and 

recognition of achievements play a key role. 

 

Keywords: effective lesson, classroom rewards, interactive teaching methods. 

 

География – это не просто перечисление стран и столиц, а захватыва-

ющее путешествие по планете, изучение природных явлений, культурного 

многообразия и взаимосвязей между человеком и окружающей средой. 

Однако, чтобы это путешествие стало по-настоящему увлекательным для 

учеников, необходимо грамотно выстраивать процесс обучения, уделяя 

особое внимание поощрению и мотивации. В этой статье я делюсь свои 

опытам, который поможет сделать уроки географии более интересными, 

познавательными и стимулирующими к дальнейшему изучению предмета. 

mailto:school7@mail.grodno.by
mailto:school7@mail.grodno.by
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Скучные и монотонные уроки быстро убивают интерес к предмету. 

Важно использовать разнообразные методы преподавания, которые задей-

ствуют разные каналы восприятия и активизируют познавательную дея-

тельность [1, с. 45]. 

Одной из форм эффективного урока создание мотивации через поощ-

рение и признание достижений.  Словесное поощрение: Простое «моло-

дец», «отлично», «ты хорошо поработал» может иметь большое значение 

[2, с. 113].   

Приведу примеры своих нематериальных разработок поощрения. 

1. Сертификат «Антидвойка». 

Идея заключается в следующем: ученик, который получил «двойку» 

по какому-либо виду работы, получает «сертификат Антидвойка». Этот 

сертификат не является формальной бумажкой, которую нужно просто 

предъявить. Напротив, он символизирует возможность исправить оценку 

и добиться успеха. Сертификат может вручаться ученикам, которые, не-

смотря на отсутствие глубоких знаний по конкретной теме, проявляют 

максимум усилий, активно участвуют в обсуждении, задают вопросы и 

стараются разобраться в материале. 

  Сертификат «Антидвойка» – это не замена традиционным методам 

обучения и контроля, а скорее дополнение, которое помогает создать более 

позитивную и стимулирующую атмосферу на уроках (рис. 1). 

 

 
 

Рис. 1. Сертификат «Антидвойка» 

 

2. Отрывные купоны «Маленькие награды – большие стимулы!» за 

активную работу на уроках.  

Представьте себе, что на уроке географии каждый ученик, помимо 

получения знаний, может заработать что-то приятное и ценное для себя. 

Это вполне возможно с помощью отрывных купонов за активную работу. 

Идея проста: за каждое проявление активности, за правильные ответы, за 
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участие в дискуссиях, за помощь одноклассникам, за отлично выполнен-

ное задание, за проявленный интерес к теме – учитель вручает ученику 

отрывной купон. Эти купоны могут быть разной «ценности» или иметь 

различные обозначения (рис. 2). 

 

 
 

Рис. 2. Отрывные купоны за активную работу на уроках:  

Маленькие награды – большие стимулы! 

 

3. Купон - везунчика.  

Вот несколько идей, как можно использовать купоны за активную ра-

боту на уроках: за каждый правильный ответ на уроке ученик получает 

купон; купон за активное участие в обсуждении, предложение интересных 

вопросов или выдвижение своих идей; купоны за самостоятельный поиск 

дополнительной информации по теме урока, интересные наблюдения или 

исследовательские работы (рис. 3). 

 

 
 

Рис. 3. Купон-везунчик 
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4. «Собирай лайки – получи отметку». 

Представьте, что каждый урок – это маленькое приключение, где за 

ваши старания и активность вы получаете не просто похвалу, а осязаемые 

«лайки», которые в итоге конвертируются в приятные бонусы, в том числе 

и в дополнительные отметки! Учитель выдает «лайки» за самые разнооб-

разные проявления активности: правильные ответы; активное участие в 

обсуждении; объяснение сложной темы однокласснику; за использование 

дополнительной литературы; подготовку презентации, интересное сооб-

щение; проявление инициативы.  Плюсы данной мотивации в том, что уче-

ники наглядно видят, как их усилия накапливаются, что стимулирует их 

продолжать активно работать. Каждый ученик, независимо от начального 

уровня подготовки, может заработать свои «лайки» своим трудом и актив-

ностью (рис. 4). 

 

 
 

Рис. 4. «Собирай лайки – получи отметку» 

 

Мотивация и поощрение на уроках географии – это не разовые акции, 

а непрерывный процесс, требующий от учителя творческого подхода, пе-

дагогического мастерства и понимания психологии учеников. Помните, 

что каждый урок – это возможность зажечь в ученике искру интереса к 

нашей удивительной планете. 
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В статье рассматривается значимость и актуальные подходы к формированию и 

развитию функциональной грамотности обучающихся в процессе изучения географии. 

Автор предлагает задания, которые учат учащихся применять предметные знания в ре-

альных жизненных ситуациях. 
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This article examines the importance and current approaches to developing students' 

functional literacy while studying geography. The author proposes tasks that teach students 

to apply subject knowledge in real-life situations. 

 

Keywords: functional literacy; competencies; quality of education; results. 

 

Современный мир требует от человека не только наличия професси-

онализма, образованности, воспитанности, но ещё и умения находить жиз-

ненно важные знания в огромном потоке информации и применять их в 

различных ситуациях.  

Термин «функциональная грамотность» в «Новом словаре методи-

ческих терминов и понятий» Э. Г. Азимова и А. Н. Щукина определяется, 

как «способность человека вступать с внешней средой и максимально 

быстро адаптироваться и функционировать в ней. В отличие от элементар-

ной грамотности как способности личности читать, понимать, составлять 

короткие тексты и осуществлять простейшие арифметические действия, 

функциональная грамотность – это уровень знаний, умений и навыков, 

mailto:swetlanat@inbox.ru
mailto:swetlanat@inbox.ru
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обеспечивающий нормальное функционирование личности в системе со-

циальных отношений, который считается минимально необходимым для 

осуществления жизнедеятельности личности в конкретной культурной 

среде» [1, с. 342]. 

Функциональная грамотность предполагает совершенствование 

учебно-познавательных компетенций обучающегося, связанных с нали-

чием знаний и опыта, необходимых для эффективной деятельности в вы-

бранной предметной области. География – учебный предмет мировоззрен-

ческого характера, формирующий у учащегося комплексное, системное и 

социально-ориентированное представление о Земле как о планете людей. 

Функциональная грамотность призвана помочь ориентироваться в быстро 

изменяющемся мире, а также действовать в соответствии с обществен-

ными ценностями и нормами. Академическая грамотность выступает фун-

даментом для развития функциональной грамотности. 

Школьный предмет географии позволяет учащимся не только изучать 

вопросы устойчивого развития и глобальные проблемы человечества, но и 

осознать практическую значимость географических исследований в их 

разрешении. Важным образовательным результатом становится воспита-

ние личной ответственности: учащиеся приходят к выводу о значимости 

индивидуальных усилий в достижении общих целей человечества и реше-

нии актуальных проблем цивилизации. 

В современном информационном обществе важное место занимают 

картография и геоинформатика, как науки о средствах передачи информа-

ции. Формирование функциональной грамотности на уроках географии до-

стигается, прежде всего, через работу с текстом и географической картой. Ра-

бота с картой позволяет сделать единовременный образ пространства в лю-

бых масштабах: от небольшого участка местности до поверхности Земли в 

целом. Географическая карта является важнейшим источником знаний, од-

ним из главных средств обучения на уроках географии. В зависимости от це-

лей учебного процесса карта может выступать как объект изучения, средство 

наглядности, источник знаний, результат исследования.  

При изучении географии большое значение имеет краеведческий под-

ход, который создаёт потенциал для формирования функциональной гра-

мотности, так как делает возможным обращение непосредственно к соци-

альному опыту учащихся, предлагает искать подходы к решению проблем, 

которые ему хорошо знакомы, имеют к ним личностное отношение: сохра-

нение биоразнообразия своего края, расчистка русел малых рек, организа-

ция раздельного сбора мусора, разработка прогноза развития транспорт-

ной системы региона или строительства нового предприятия и его влияние 

на жизнь своего населённого пункта и т.п. Краеведческий потенциал – ос-
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нова для формирования активной гражданской позиции и дальнейшего де-

ятельностного участия в развитии родного края. Функциональная грамот-

ность способствует сближению учебной деятельности с реальными жиз-

ненными ситуациями и формированию стратегий поведения в различных 

контекстах реальной жизни. 

Примеры заданий. 

Задание № 1. Мой маршрут по г. Гродно. 

В нашем городе запланирована реализация программы (например, 

«Золотое кольцо г. Гродно»). Вам необходимо составить проект маршрута, 

который должен пройти по ключевым зонам: достопримечательностям, 

музеям, зеленой зоне (парка, набережной реки). 
Каждой группе (до 5 человек) выдается фрагмент карты г. Гродно,  с 

помощью которой необходимо разработать маршрут следования от точки 
А до точки Б.  Для этого необходимо:  

1) разработать и нанести маршрут на карту;  
2) просчитать протяженность, время в пути;  
3) составить буклет/ маршрутный лист (указать достопримечательно-

сти, интересные факты); 
 4) просчитать финансовые затраты (транспорт, общепит, билеты в 

музей); 
5) придумать туристический слоган и презентовать свой маршрут-

ный лист. 
Учитель обращает внимание на обязательные элементы географиче-

ской карты, указывает на различия между картой и рисунком. 
Задание № 2. Бренды Беларуси. 
Белорусская продукция поставляется во многие страны мира. Ее ви-

зитной карточкой является бренд, который включает в себя не только ло-
готип, но и репутацию. Бренд формирует имидж государства на междуна-
родной арене. Среди знаменитых брендов Беларуси – машиностроитель-
ные гиганты и крупные производители техники, современные химические 
предприятия и инновационные IT-компании с мировым именем, популяр-
ные марки одежды и обуви, качественные продуктовые бренды. 

Вам необходимо разработать и презентовать «Визитку бренда». Для 
этого необходимо:  

1) соотнести торговую марку и область Беларуси (рисунок); 
2) придумать собственный слоган для бренда; 
3) предложить решение по созданию брендов Беларуси с учетом гео-

графической символики (природы, экономики, достопримечательностей). 
Каждой команде выдается карта Беларуси, символика брендов, цвет-

ные карандаши и листы бумаги для выполнения заданий.  
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В статье рассмотрена методы и приемы популяризации географических знаний 

среди учащихся II ступени общего среднего образования посредством интеграции за-

даний функциональной грамотности и приемов когнитивной визуализации. В качестве 

теоретической основы используется таксономия Б. Блума. Практическая реализация 

демонтируется на примере рабочих листов по географии. 
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This article examines methods and techniques for promoting geographic knowledge 

among students in the second stage of general secondary education through the integration 

of functional literacy tasks and cognitive visualization techniques. Bloom's taxonomy serves 

as the theoretical framework. Practical implementation is demonstrated using geography 

worksheets as an example. 
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Современная система географического образования сталкивается с 

необходимостью сталкивается с задачей не только передачи академиче-

ских знаний, но и формирования у учащихся способности применять эти 

знания в повседневной жизни [1]. В этих условия методическая проблема 

трансляции сложной научной информации в практико-ориентированной 

форме приобретает особую значимость. Образовательный процесс должен 

обеспечивать переход от фактического запоминания к функциональной 

грамотности. В качестве эффективного средства для решения данной про-

блемы предлагается интеграция принципов функциональной грамотности 
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и методов и приемов когнитивной визуализации и структурированным по 

таксономии Б. Блума. 

Таксономия Б. Блума представляет собой иерархию познавательных 

целей, от простых к сложным: 

1) знание (воспроизведение фактов); 

2) понимание (интерпретация и объяснение изученного материала); 

3) применение (использование усвоенных знаний в новых условиях); 

4) анализ (выявление структурных компонентов и установление взаи-

мосвязей между ними); 

5) синтез (комбинирование элементов в новое целое); 

6) оценка (формулировка суждений на основе критериев и их аргу-

ментация). 

Конструирование заданий функциональной грамотности, основан-

ных на данной таксономии, предполагает переход материала от простого 

запоминания к ее осмыслению [2]. 

Функциональная грамотность в контексте географического образова-

ния понимается как совокупность компетенций, включающей предметные 

знания (термины, явления, законы), практические (чтения и интерпрета-

ция карт, расчеты по масштабу), а также метапредметные (оценка досто-

верности источников, планирования действий, рефлексия. Цель образова-

ния смещается от накопления фактов к формированию умений и навыков 

применять эти факты в реальных ситуациях [5]. 

Когнитивная визуализация в этой системе выполняет функцию связу-

ющего звена между абстрактным понятием и его практическим примене-

нием. Под когнитивной визуализацией понимают систему методов и при-

емов, направленных на представление, структурирование и осмысление 

информации в наглядной форме, т.е. смещение функции с иллюстратив-

ной, на познавательную [5]. Визуализация облегчает усвоение и восприя-

тие сложной информации. Использование визуальных форм позволяет со-

кратить когнитивную нагрузку при знакомстве с материалом и расширить 

возможности для межпредпедметных связей. В качестве методов и прие-

мов когнитивной визуализации могут быть применены интеллект-карты, 

инфографики, ленты времени, концептуальные схемы и др [4]. 

Интеграция принципов функциональной грамотности и методов и 

приемов когнитивной визуализации, выстроенная в рамках таксономии Б. 

Блума, обеспечивает переход от репродуктивного овладения информацией 

к формированию практических умений и критического мышления. Такой 

подход популяризирует географические знания, повышает мотивацию 

учащихся и формирует компетенции XXI века. 
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В качестве примера рассмотрим применения триады «функциональ-

ная грамотность – таксономия Блума – когнитивная визуализация» в рам-

ках темы «Глобальные формы рельефа». 

Учащимся предлагается создать на рабочих листах систему визуаль-

ных образов основных форм рельефа. Задание выполняется в виде таб-

лицы, где необходимо изобразить схематический рис., написать определе-

ние.  

Второй уровень (гексагональные связи) задание направлено на уста-

новление взаимосвязей между понятиями. Учащиеся получают основные 

понятия и заполняют шестиугольники (рисунок). 

 

 
\ 

Задание из рабочего листа  

 

На третьем уровне учащимся предлагается роль географа-картографа, 

создающего блок-диаграмму. На четвертом уровне учащимся необходимо 

создать сравнительную инфографику двух типов рельефа. Учащиеся ана-

лизируют профиль рельефа, полезные ископаемые, природные риски, вли-

яние на хозяйственную деятельность. Пятый и шестой уровне соединены 

в одно задание суть, которой создание концептуальной карты «Влияние 

рельефа на жизнь региона» учащиеся разрабатывают карту по критериям 

и дают оценку. 

Таким образом, использование рабочих листов, сконструированных 

на основе принципов функциональной грамотности и таксономии  
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Б. Блума с интегрированными приемами когнитивной визуализации, обес-

печивает популяризацию географических знаний через демонстрацию ее 

практического характера, рост учебной мотивации, формирование мета-

предметных компетенций, реализацию дифференцированного подхода в 

обучении. 
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Краеведение как направление (область знаний) включает отдельные 

разделы – географическое, историческое, литературное, экономическое, 

этнографическое, искусствоведческое, которые актуальны в исследова-

тельской работе обучающихся школ, профессиональных образовательных 

организаций, высших учебных заведений.  

Использование краеведческого материала является неотъемлемой ча-

стью исследовательских работ по географии. Такое направление школь-

ных исследований еще называют «географическим краеведением».  
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Это позволяет использовать фактический краеведческий материал в кон-

кретном исследовании [1, 2]. 

Включение краеведческого материала в исследовательские работы по 

географии способствует: 

1) продвижению географических знаний (законы и закономерности; 

учения, теории, концепции, гипотезы; термины и понятия), которые явля-

ются научной основой исследования; 

2) применению методов исследования (экспедиционный или полевой, 

картографический, сравнительно-географический, количественный, аэро-

космический; геоинформационный, моделирования, метод описания и 

др.); 

3) реализации принципов обучения (краеведения, научности, систем-

ности, связи теории с практикой, междисциплинарной интеграции) с уче-

том возрастных особенностей обучающихся.  

В концепции развития географического образования Российской Фе-

дерации отмечено, что одной из проблем содержательного характера явля-

ется снижение внимания к краеведческому компоненту образования и не-

достаточное использование возможностей внеурочной деятельности 

(школьных туристических походов, экскурсий, экспедиций, естественно-

научных практик и др.), что значительно уменьшило уровень компетент-

ности обучающихся в сфере географии родного края [3]. 

В условиях общеобразовательной школы, отмеченная проблема ха-

рактерна для основного общего и среднего общего образования в процессе 

урочной и внеурочной деятельности обучающихся по географии. В учре-

ждениях дополнительного образования возможностей для организации 

краеведческой работы больше. Это позволяет реализовать различные 

формы работы со школьниками, в том числе практико-ориентированную 

научно-исследовательскую и проектную работу [3], способствуя популя-

ризации географического краеведения.  

В условиях реализации проектно-исследовательской деятельности 

(проектирования и выполнения исследовательской работы) в области гео-

графического краеведения рекомендуется обучающимся школ и педагогам 

(руководителям / наставникам) ориентироваться на следующий алгоритм, 

последовательность выполнения которого зависит от возрастных особен-

ностей обучающихся: 

1) определить направление географии (отрасли) или пограничных 

наук, в области которых собран краеведческий материал;  

2) выявить научное географическое знание, которое является основой 

проектной или научно-исследовательской работы; 
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3) подобрать методы и способы исследования, необходимые для об-

работки, анализа, синтеза, классифицирования, систематизации, обобще-

ния краеведческого материала; 

4) сформулировать тему и определить методологический аппарат ис-

следовательской работы; 

5) определить тип исследовательской работы (проектная или научно-

исследовательская). 

Ниже рассмотрены актуальные направления географии и погранич-

ных наук, которые являются основой для проектных и научно-исследова-

тельских работ обучающихся школ в условиях популяризации географи-

ческого краеведения. Сформулированы примерные темы исследователь-

ских работ, которые востребованы у школьников в условиях развития про-

ектно-исследовательской деятельности (таблица). 

 
Актуальные направления географии и пограничных наук как основа  

проектных и научно-исследовательских работ обучающихся школ  

в условиях популяризации географического краеведения  
 

Направления (отрасли) географии 

и пограничных наук  

Примерные темы исследовательских  

работ  

География 

населения и 

геодемогра-

фия  

Размещение и тер-

риториальная орга-

низация населения; 

демографическая 

обстановка на опре-

деленной террито-

рии 

Миграционные процессы как факторы форми-

рования населения села / города (необходимо 

указать поселение региона) 

Оценка занятости населения села / города / 

района в секторах экономики за период …. 

(необходимо указать поселение и(или) район 

региона) 

География 

природных 

ресурсов или 

географиче-

ское ресур-

соведение 

География отдель-

ных видов природ-

ных ресурсов и их 

сочетаний; пути ра-

ционального ис-

пользования ресур-

сов; состояние ре-

сурсной базы 

Проблемы и перспективы освоения рекреаци-

онных ресурсов в границах …. (необходимо 

указать район и(или) регион) 

Добыча угля / торфа / нефти / газа / руды на .… 

месторождении и её влияние на  

природные комплексы территории …. (необхо-

димо указать объект добычи, район и(или) ре-

гион) 

Хозяйственное использование глины для раз-

вития промыслов на территории …. (необхо-

димо указать район и(или) регион) 

Современные тенденции в изменении севооб-

орота сельскохозяйственных культур в усло-

виях степи / лесостепи / смешанных и широ-

колиственных лесов …. (необходимо указать 

природно-климатическую зону, район и(или) 

регион) 
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  Продолжение таблицы 

Направления (отрасли) географии и 

пограничных наук 

Примерные темы исследовательских 

работ 

Рекреацион-

ная география 

 

Рекреационная дея-

тельность; рекреаци-

онные системы; ре-

креационные ре-

сурсы; рекреацион-

ные районы; во-

просы туризма 

 

Учебно-познавательный …. маршрут для 

школьников по территории …. (необходимо 

указать типологию / наименование марш-

рута, район и(или) регион) 

Опыт реализации паратуристских маршру-

тов в границах ….  региона (необходимо 

указать объект и(или) территорию разме-

щения маршрута) 

Разработка познавательного туристиче-

ского маршрута «….» для …. (необходимо 

указать наименование маршрута и катего-

рию потребителей) 

Геоинформа-

ционные  

системы* 

Геоинформационный 

анализ простран-

ственных данных 

Геоинформационный анализ простран-

ственных данных для уточнения реестра …. 

(необходимо указать наименование ре-

естра и значимость проводимого исследо-

вания)  

География распространения клещевых зо-

оантропонозов на территории …. (указать 

поселение и(или) район региона) 

Историческая 

география  

Историческая геогра-

фия населения; исто-

рическая экономиче-

ская география; исто-

рическая культурная 

география; историче-

ская география взаи-

моотношения обще-

ства и природы   

Антропогенная трансформация природных 

комплексов в границах села / города / рай-

она в процессе заселения и освоения его 

территории (необходимо указать поселение 

и(или) район региона) 

Природопользование в границах лесного 

массива …. в условиях хозяйственного 

освоения территории …. (указать наимено-

вание лесного массива, поселение и(или) 

район региона) 

Создание интерактивной карты «Исчезнув-

шие населенные пункты» моей малой ро-

дины для …. (указать поселение и(или) 

район региона; цель создания «продукта») 

Этногеогра-

фия 

Особенности рассе-

ления (в прошлом и 

настоящем) народов 

мира по территории 

стран, районов 

Влияние миграционных процессов на фор-

мирование этнического и конфессиональ-

ного состава населения села / города за пе-

риод инструментальных исследований 

(указать поселение региона) 

Разработка настольной игры «География эт-

носов моего региона» для …. (необходимо 

указать поселение и(или) район региона; 

цель создания «продукта») 
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  Окончание таблицы 
 

Направления (отрасли) географии и 

пограничных наук 

Примерные темы исследовательских 

работ 

География 

культуры или 

культурная 

география 

Образ жизни и тра-

диции населения; 

элементы матери-

альной и духовной 

культуры 

Ярмарки народных промыслов в селе / го-

роде / районе как отражение культурных тра-

диций населения (необходимо указать посе-

ление и(или) район региона) 

Культурные традиции населения села / го-

рода / района в условиях этнического разно-

образия (необходимо указать поселение 

и(или) район региона) 

Топонимика 

как раздел 

ономастики 

Географические 

названия или топо-

нимы как отраже-

ние географиче-

ского положения, 

географической 

среды, занятий жи-

телей и др. 

Антропотопонимы как отражение становле-

ния и развития недропользования на терри-

тории …. указать район и(или) регион) 

Создание топонимического словаря села / го-

рода / района для краеведческого музея 

(необходимо указать район и(или) регион) 

Фитотопонимы и зоотопонимы …. как отра-

жение природных условий территории (необ-

ходимо указать район и(или) регион)   

Экологиче-

ская  

география 

Географическая 

среда с экологиче-

ской (гуманитарно-

экологической) 

точки зрения и в це-

лях решения эколо-

гических проблем 

человечества 

Река / озеро / болото / водохранилище / пруд 

… как объект комплексного геоэкологиче-

ского исследования …. (необходимо указать 

водный объект, район и(или) регион) 

Лесомелиорация как способ экологической 

защиты территории …. (необходимо указать 

район и(или) регион) 

Оценка морфометрических показателей 

озера / пруда / водохранилища …. за период 

инструментальных исследований (указать 

водный объект, район и(или) регион) 

Урбоэкология  Взаимодействие го-

родов и их отдель-

ных систем с окру-

жающей природной 

средой 

Проблемы и перспективы развития новых го-

родских пространств в границах квартала / 

микрорайона / поселка (указать наименова-

ния изучаемого пространства и поселения) 

Оценка видеозагрязнения городских ланд-

шафтов поселения (необходимо указать по-

селение, район и(или) регион) 

Эколого-географический анализ сквера / 

парка / аллеи / бульвара как объекта рекреа-

ции …. (указать наименования изучаемого 

объекта рекреации и поселения) 
 

* Геоинформационные системы не отмечены как направление географии в 

учебном пособии В. П. Максаковского.  

Источники: [1, 2, 4]. 
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Приведенные формулировки тем предполагают включение в содер-

жание исследовательских работ краеведческого материала, соответствую-

щего конкретной территориальной единице (от поселения до региона). 

При отборе краеведческого материала для исследовательских работ по 

географии, обучающимся школ и их руководителям рекомендуется обра-

тить внимание на следующий контент: 1) миграции населения; этнический 

и конфессиональный состав; трудовые ресурсы; занятость населения в 

секторах экономики; 2) развитие землепользования / водопользования / ле-

сопользования / недропользования; освоение / эксплуатация / охрана при-

родных ресурсов; территориальная организация форм и типов природо-

пользования; народные промыслы; 3) разработка маршрутов экологиче-

ских троп, экскурсий и др.; 4) процессы заселения и освоения территории; 

событийная география; обычаи, традиции и культура населения; 5) при-

чины возникновения антропотопонимов / гидронимов / оронимов / дримо-

нимов / дромонимов / спелеонимов / ойконимов и др.; 6) воздействие про-

мышленных / сельскохозяйственных объектов на природу / окружающую 

среду / населённые пункты; экологическое планирование и проектирова-

ние; экологический мониторинг объектов окружающей среды / качества 

окружающей среды в поселениях; эколого-географический анализ терри-

тории и др. 

Собранный краеведческий материал позволяет правильно определить 

объект и предмет исследовательской работы обучающегося в области гео-

графического краеведения.  

Представленные методические материалы являются результатом ра-

боты автора в качестве эксперта и научного консультанта по направлению 

«География» в ходе подготовки и продвижения работ обучающихся на ре-

гиональные, всероссийские, международные конкурсы и форумы проект-

ных и научно-исследовательских работ.  

Практика работы в вузе показывает [5], что выбранные направления 

(отрасли) географии и пограничных наук, и правильно сформулированные 

темы исследовательских работ позволяют обучающимся продолжить ис-

следования, выполняя курсовую работу и(или) курсовой проект в рамках 

укрупненных групп направлений подготовки «Науки о Земле». 
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В статье анализируется внедрение практико-ориентированного подхода в обуче-

нии географии. Определяются его сущность, формы и направления использования в 

учебной и внеурочной деятельности. Подход способствует формированию функцио-

нальной грамотности, исследовательских навыков, экологической культуры и граж-

данской ответственности учащихся. Делается вывод о его важной роли в повышении 

качества образования и подготовке школьников к жизни в современном обществе. 

 

Ключевые слова: практико-ориентированный подход, география, функциональ-

ная грамотность, исследовательская деятельность, проектная деятельность, экологи-

ческая культура, качество образования. 
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Одной из ключевых задач образовательного процесса современной 

школы является формирование функциональной грамотности учащихся, 

которая служит основой их успешной адаптации к жизни и деятельности 

в динамично развивающемся обществе. Важным условием достижения 

данной цели становится внедрение практико-ориентированного подхода в 
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обучении. Практико-ориентированный подход к преподаванию – это си-

стема освоения обучающимися образовательной программы на основе 

практико-значимых вопросов с целью использования содержания пред-

мета, его формируемых навыков в практической жизнедеятельности [1]. 

Его сущность заключается в том, что учебный материал усваивается не 

только на уровне запоминания и воспроизведения, но и через решение 

практических задач, выполнение исследовательских заданий, участия в 

проектной деятельности. Особое значение данный подход приобретает 

при изучении географии как комплексной науки о природе, населении и 

хозяйственной деятельности человека. География предоставляет широкие 

возможности для практической деятельности учащихся, позволяя форми-

ровать у них умения работать с картографическим материалом, анализи-

ровать пространственные данные, применять статистические сведения и 

цифровые сервисы. Географическое образование способствует развитию 

исследовательских навыков, экологического мышления и способности к 

проектированию.  

Практико-ориентированный подход в обучении представляет собой 

совокупность методических приёмов и педагогических технологий, 

направленных на интеграцию теоретических знаний и практической дея-

тельности учащихся. Его главная идея заключается в том, что знания при-

обретают ценность только тогда, когда они становятся инструментом для 

решения конкретных жизненных задач. Такой подход позволяет школьни-

кам видеть прямую связь между учебным материалом и реальностью, что 

способствует повышению мотивации, развитию познавательного инте-

реса и формированию устойчивых навыков самостоятельной работы. 

Ключевая особенность практико-ориентированного подхода – ориен-

тация на жизненные ситуации и социально значимые результаты. Учеб-

ный процесс при этом строится так, чтобы знания не оставались в аб-

страктной форме, а находили своё применение в исследовательской, про-

ектной и практической деятельности учащихся. Например, использование 

на уроках географических карт, статистических данных, цифровых серви-

сов способствует формирование навыков поиска отбора и анализа инфор-

мации. Практико-ориентированные задания предполагают проведение 

наблюдений, измерений, составление картографических и графических ма-

териалов, выполнение мини-исследований и проектов. Такой опыт разви-

вает аналитическое мышление, умение формулировать выводы и аргумен-

тировать собственное мнение. Полученные умения применяются в повсе-

дневной жизни от ориентирования на местности и работы с навигатором до 

анализа новостных сообщений о климатических изменениях или экономи-

ческих процессах. В перспективе они становятся основой для профессио-

нальной ориентации и выбора будущей деятельности. 
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Реализация практико-ориентированного подхода в преподавании 

географии возможна через разнообразные формы учебной и внеурочной 

деятельности, что также способствует формированию исследовательской 

и проектной компетентности учащихся. 

1. Работа с картами и геоинформационными системами является од-

ной из базовых форм практической деятельности на уроках географии. 

Учащиеся осваивают приёмы определения направлений, расстояний и 

географических координат, учатся пользоваться условными знаками и 

масштабом. Использование современных онлайн-карт и геоинформацион-

ных сервисов позволяет формировать навыки работы с цифровыми источ-

никами информации. Такие задания развивают пространственное мышле-

ние и умение ориентироваться в реальной обстановке. 

2. Особую ценность имеют задания, связанные с наблюдением и ана-

лизом природных процессов. Учащиеся могут изучать микроклимат 

школьного двора, проводить измерения температуры, влажности воздуха, 

направления и силы ветра, составлять розу ветров. Интерес представляют 

также мониторинговые проекты, например, исследование состояния бли-

жайших водоёмов или определение уровня загрязнённости воздуха. По-

добные задания формируют исследовательские навыки и развивают эко-

логическую культуру. 

3. Проекты позволяют объединить знания из разных разделов геогра-

фии и применить их к решению социально значимых задач от разработки 

туристических маршрутов по родному краю с описанием природных и 

культурных объектов, создания экологических карт населённого пункта с 

указанием зон загрязнения, источников выбросов или мест отдыха до ана-

лиза природопользования в регионе, выявление проблемных зон и пред-

ложений по их решению. Проектная деятельность способствует развитию 

самостоятельности, ответственности и умений работать в команде [3]. 

На уроках географии важно включать и задания прикладного харак-

тера. Например, при изучении геоэкологических проблем можно предло-

жить практико-ориентированные задания в необычном формате, напри-

мер, «Эко-аудит домашнего хозяйства»: провести эко-аудит своего дома, 

чтобы определить, какие бытовые устройства и процессы могут способ-

ствовать загрязнению воздуха, (например, использование определённых 

видов топлива для отопления, использование автомобилей, бытовая хи-

мия). Предложить меры по снижению воздействия на окружающую среду, 

такие как замена старой техники на энергоэффективные модели или ис-

пользование альтернативных видов топлива; проанализировать количе-

ство первичной биологической продукции потребляется вашим домом 

или школой (например, в виде продуктов питания, бумаги, древесины). 
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Сравнить полученные данные со статистическими показателями и пред-

ложить способы снижения этого потребления. 

Не стоит забывать, что важнейшими формами реализации практико-

ориентированного подхода в обучении географии выступают экскурсии, 

походы, наблюдения. Эти виды деятельности обеспечивают прямое взаи-

модействие учащихся с объектами изучения в их естественной среде, спо-

собствуют углублению знаний о родном крае и формированию ценност-

ного отношения к природным ресурсам. Внеурочные формы работы уси-

ливают учебную мотивацию и развивают практические умения, способ-

ствуют формированию гражданской ответственности, экологической 

культуры и патриотических чувств [2]. Учащиеся учатся видеть в сохра-

нении природного и культурного наследия важную составляющую граж-

данского долга, осознавать свою сопричастность к развитию и благополу-

чию родной страны. Таким образом, практико-ориентированный подход в 

преподавании географии выполняет не только образовательную, но и важ-

ную воспитательную функцию, закладывая основы активной гражданской 

позиции и патриотизма. 

Практико-ориентированный подход в преподавании географии в пол-

ной мере соответствует современным требованиям к качеству образова-

ния. Его внедрение позволяет существенно изменить характер учебного 

процесса: от традиционной передачи готовых знаний к формированию 

практических умений, необходимых для успешной социализации уча-

щихся. Он обеспечивает интеграцию знаний и опыта, усиливает мотива-

цию к учению, является важным условием повышения качества образова-

ния и формирования у учащихся готовности к жизни в современном мире. 
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Большинство международных олимпиад по учебным предметам, 

сконцентрированы на индивидуальном состязании между учащимися, ко-

торое должно показывать то, как учащиеся способны самостоятельно ре-

шать поставленные проблемы в какой-либо предметной области. Однако 

Международная олимпиада по наукам о Земле (IESO), помимо индивиду-

альных туров имеет 2 групповых тура: ITFI (Полевое исследование в со-

ставе международной команды) и ESP (Проект по наукам о Земле), кото-
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рый развивает компетенции, необходимые для успешного ведения науч-

ной деятельности, и может послужить примером того, как надо проводить 

как теоретические, так и полевые исследования. 

Полевое исследование в составе международной команды 

ITFI – один из групповых туров. Он выполняется в международной 

команде. Команде необходимо за ограниченное время провести исследо-

вание на локации в полевых условиях. Перед выездом на местность участ-

ники получают буклеты, в которых указывается справочная информация 

об объекте исследования, список оборудования, указания по работе с ним 

и другие примечания. При выезде на местность могут происходить забор 

образцов, измерения, фотофиксация, визуальный обзор, собираются дан-

ные. Предлагается перечень потенциальных вопросов, которые можно 

изучить на территории. Затем в камеральных условиях участники рабо-

тают с различными источниками, обрабатывают полученные данные, фор-

мируют выводы, готовят презентацию проведенного исследования. Рабо-

чий язык – английский.  

Золотой медали в 2025 году был удостоен проект на тему «Влияние 

Наньвангского места отведения стока на окружающую среду», в котором 

были упор на цифрового моделирование пространственных характеристик 

канала и водного стока в прошлом, где присутствовали спонтанные идеи 

(аналоговое моделирование осадконакопления в канале с помощью пла-

стиковых бутылок), проверялась правильность информации, описанной в 

исторических источниках. В проекте четко прослеживалась работа в ко-

манде. Из-за того, что по правилам не разрешалось брать образцы, выводы 

делались сугубо на основании пространственных характеристик канала и 

наблюдаемых явлений. Информация, собранная в полевых условиях, 

наглядно представлялась на презентации с привязкой к местоположению. 

Особое внимание уделялось оценке полученных результатов, и их интер-

претации. Поскольку оценивалось влияние места отведения стока на окру-

жающую среду, рассматривались разные её компоненты от осадков на дне 

канала до растительности. 

При выполнении исследований в рамках конкурсов исследователь-

ских работ лучше всего выделить проблему, и работать в сторону её реше-

ния. Исследование должно быть уникальным, по возможности многогран-

ным. 

Проект по наукам о Земле 

ESP является первым туром, который проходят олимпиадники на 

IESO. Суть тура заключается в разработке проекта, который решит постав-

ленную актуальную проблему (чаще всего экологическую) в составе меж-

дународной команды из 6 человек за 24 часа. Проект по наукам о Земле — 

замечательный пример того, как можно и нужно проводить конкурс 
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НИРШ (Научно-исследовательских работ школьников), потому что он тре-

бует присутствия не только научных знаний, но и коммуникативных ком-

петенций и навыков поиска информации. При подготовке проекта очень 

важно коммуницировать с другими членами команды, потому что только 

так возможно добиться максимального анализа всех частей проекта и не 

упустить из виду опорные точки разработки. Если говорить об основных 

наставлениях при выполнении научно-исследовательской работы, то это: 

•  мыслить глобально; 

•  проводить глубинное исследование проблемы, рассматривая все ас-

пекты, которые могут повлиять на результат исследования; 

•  важно обосновать “Зачем?”  вы хотите решить проблему и “как 

именно?” вы хотите ее решить; 

•  инженерный подход и использование геотехнологий крайне ценны, 

их использование увеличивает практическую ценность работы; 

•  разрабатывать новое: новизна проекта очень сильно сказывается на 

его ценности, может быть как в подходе, так и в самом исследовании; 

•  развивать проект междисциплинарно: говоря о естественных 

науках, мы говорим об очень прочных взаимосвязях их между собой и это 

крайне важно учитывать при разработке НИРШ; 

•  рациональность: при разработке проекта очень важно рассчитать 

затраты на реализацию и поддержание. 

ESP – крайне интересный пример ведения научно-исследовательской 

работы, который может помочь в дальнейшей научной карьере и быть за-

мечательным образцом проведения научных исследований. 
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На своем пути цивилизация проходит этапы становления. Палеолит, 

неолит, бронзовый век, железный век, космическая эра. Каждый век полу-

чил свое название от того основного ресурса, который изменил качество 

жизни, способ взаимодействия не только человека и общества, человека и 

природы, но и качественно преобразовал тип мышления. Мы живем в 

эпоху искусственного интеллекта. Будущее, о котором мы только читали и 

представляли себе в мечтах, уже наступило. Человечество вышло на но-

вый этап технологического развития. Изменились скорость, объемы про-

изводства, численность, нагрузка на экосистему. Да для того, чтобы ниве-

лировать такие изменения для того, чтобы грамотно управлять существу-

ющим и не останавливаться в процессе созидания, нам однозначно нужны 

помощники! 

mailto:sch226@minskedu.gov.by
mailto:sch226@minskedu.gov.by
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В этом году заканчивается программа «Цифровое развитие Беларуси 

на 2021/2025 гг.», среди приоритетных направлений научно-технической и 

инновационной деятельности Беларуси цифровые технологии и искус-

ственный интеллект стоят на первом месте. А значит, что школа должна 

научить следующее поколение новому инструменту для того, чтобы опти-

мизировать процессы, упростить решение сложных задач, поскольку при 

таком уровне развития человечества простых задач становится все 

меньше, оптимизировать технологические цепочки, обеспечить равный 

доступ не только к образованию, но и к преобразованию. Мы живем в пе-

риод жесткой конкуренции, где побеждать позволяет только два преиму-

щества – технологичность и время. Значит надо ускоряться, чтобы  

побеждать. 

Естественно и незаметно искусственный интеллект вошел в нашу 

жизнь. Интересным является, что активное внедрение искусственного ин-

теллекта совпало с периодом пандемии Covid, бесчисленные диагностики 

могли превратиться в хаос. Искусственный интеллект не только тогда, но 

и сейчас участвует в диагностике заболеваний. Имея в своем арсенале 

огромную базу, он обращает внимание медиков на очаги неблагополучия. 

Система точного земледелия, распознавание лиц, контроль за движением 

автотранспорта на улицах города, прогноз рынков, прогноз урожайности, 

а, следовательно, и обеспечение продовольственной безопасности на раз-

ных уровнях, автопилот, беспилотный транспорт (БелАЗ, МТЗ) и таргети-

рованный поиск– все это искусственный интеллект. 

Министерство образования Республики Беларусь совместно с Парком 

Высоких технологий организовало курсы для педагогов по освоению эле-

ментов искусственного интеллекта, (спасибо огромное за возможность 

быть современным учителем). Хотелось бы поделиться своим опытом 

применения возможностей ИИ в преподавании географии. 

Красивые и яркие презентации удобно создавать в 

https://gamma.app/ru. Ресурс бесплатный, первоначально предоставляется 

360 кредитов для работы (рис. 1). 

 

 

 

 

 

 

 
 

Рис. 1.  Интерфейс https://gamma.app/ru 

 

https://gamma.app/ru
https://gamma.app/ru
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Очень интересным оказался опыт создания персонажей или визуали-

зация картины будущего. Шедеврум , Canva (рис. 2). 

 

  
 

Рис. 2. Результаты использования Шедеврум, Canva 

 

Сколько времени раньше уходило на создание подобных картинок, на 

визуализацию образов, воплощение идей? А сейчас это ваша мысль и спо-

собность ее выразить. Через новые задачи мы детализируем навыки уча-

щихся в коммуникации, в данном случае в написании промпта. 

Чем точнее будет сформирован запрос, тем ближе будет результат к 

вашему замыслу. Следующая схема, представленная нам на курсах, пре-

красно отражает структуру написания промптов. 

1. Контекст – позиционная роль, цели и задачи, целевая аудитория. 

2. Тезис-задача – инструкция, поисковая задача, конструкционная за-

дача. 

3. Формат – объем и подробность, структурирование, требования к 

языку. 

4. Требования – креативность, запреты и ограничения. 

Для того, чтобы начать работу с искусственным интеллектом будет 

полезно рассмотреть расширение для Chrome для учителей 

https://www.briskteaching.com/ru. Это бесплатный конструктор планов уро-

ков, вопросов на функциональную грамотность, квизов и пр. 

Данный сервис позволяет активно его задействовать при актуализа-

ции знаний, при создании навыков функциональной грамотности, а также 

итогового теста, аналогов которого в интернете не будет. 

Удобно использовать ИИ-помощников, которые постоянно находятся 

в нашем телефоне ИИ Алиса и YandexGPT, уже сейчас есть бесплатные 

нейронные модели, но выбор свой учителю необходимо ориентировать на 

https://www.canva.com/?ysclid=mesfb12ebv651086947
https://www.briskteaching.com/ru
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перечень сетевых сервисов, использующих технологии ИИ, согласован-

ных с ГИАЦ Министерства образования Республики Беларусь 

Прежде всего я рассматриваю ИИ как помощника учителю, это свя-

зано с защитой персональных данных несовершеннолетних. Далеко не 

каждый сервис можно использовать в образовании. 

Вместе с ИИ мы создаем интересные варианты заданий. 
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В статье рассмотрены возможности интеграции элементов природного наследия 

Березинского биосферного заповедника в школьный курс географии. Раскрыты ключе-

вые компоненты природы заповедника: геолого-геоморфологические комплексы лед-

никового периода, гидрографическая система и биоразнообразие. Предложены прак-

тические формы учебной работы: экскурсии в Музей природы и на экологические 

тропы, создание виртуальных туров, использование ресурсов Дома экологического 

просвещения. 
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The article considers the possibilities of integrating elements of the natural heritage of 

the Berezinsky Biosphere Reserve into the school geography course. The key components of 

the nature reserve are revealed: geological and geomorphological complexes of the Ice Age, 
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resources of the House of Ecological Education. 
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При изучении географии в школе важно использовать наглядные при-

меры, особенно когда речь идет о природном наследии. Березинский био-

сферный заповедник, основанный в 1925 году, является старейшим в си-

стеме охраняемых природных территорий Республики Беларусь и  

эталоном нетронутых ландшафтов. Цель работы – выявить особенности 
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интеграции элементов природного наследия Березинского биосферного 

заповедника на уроках географии.  

Под природным наследием понимается совокупность информации, 

содержащаяся в природных объектах, необходимая для познания природ-

ных процессов и явлений, сохранения биологического и ландшафтного 

разнообразия, поддержания экологического равновесия в конкретном ре-

гионе [1]. 

Говоря о элементах природного наследия в Березинском заповеднике 

можно выделить несколько групп [2]. Рельеф конечноморенный грядово-

холмистый, плоский флювио- и лимно-аллювиальный; аллювиальный 

(пойменный) и болотный [3]. 

Гидрография Березинского заповедника отличается хорошо разви-

той сетью, включающей 69 рек общей длиной 280 км и 7 озер площадью 

1645 га. Почти вся территория (95 %) относится к бассейну реки Березины. 

Среди озер выделяются: Московица, заполненная сапропелем, и бессточ-

ное Пострежское, расположенное на верховом болоте [3, 4]. 

 Биологическое разнообразие заповедника представлено мало нару-

шенными экосистемами, такими как еловые леса и пойменные дубравы. 

Флора насчитывает свыше 2000 видов, включая 813 сосудистых растений. 

Здесь произрастает 80 видов, занесенных в Красную книгу Беларуси [3, 5]. 

На территории заповедника отмечено богатое видовое разнообразие: 

более 3,6 тыс. видов беспозвоночных и 336 видов позвоночных животных. 

Он является ключевым для бурого медведя и популяции беловежского 

зубра. Преобладают здесь птицы (234 вида, из которых 179 гнездятся), в ос-

новном лесные и водно-болотные виды [3, 6].  

Географическое положение и природные условия позволяют исполь-

зовать заповедник как модель для изучения природных зон Беларуси, гид-

рографии, почв и ландшафтов. 

Природное наследие заповедника может быть интегрировано в школь-

ный курс географии через экскурсии, тематические уроки, практические за-

дания, виртуальные экскурсии и исследовательские проекты [2]. 

Одним из самых простых методов интеграции природного наследия 

Березинского биосферного заповедника в учебный процесс является про-

ведение экскурсий. Для того что бы луче узнать фаунистическое наследие 

можно посетить музей природы. Экспонаты животных размещаются в 

трех залах музея, в двух из которых представлены экспозиции с участием 

млекопитающих, третий посвящен птицам и рыбам. Всего там представ-

лено около 170 видов птиц и 20 видов млекопитающих, каждый из которых 

обитает в Березинском заповеднике. В лесном зоопарке разместились 22 

диких зверя, 6 птиц и 75 домашних животных [3].  
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С целью изучения флоры можно посетить лесопарк, а также 

экотропы. Посещение лесопарка и экологических троп Березинского био-

сферного заповедника предоставляет учащимся возможность сформиро-

вать целостное представление о функционировании естественных экоси-

стем. Также на территории заповедника функционируют музеи меда и мифов. 

В музее мифов можно узнать о том, как мифологические образы ре-

гулировали деятельность человека в природном пространстве, воспиты-

вали уважительное отношение к природе, учили правилам гармоничного 

сосуществования с природным миром. Музей меда расскажет подробнее о 

бортничестве и пчеловодстве.  

 ГПУ «Березинский биосферный заповедник» активно занимается 

экологическим просвещением населения. В доме экологического просве-

щения регулярно проходят выставки, направленные на сохранение при-

роды. Еще одной не маловажной задачей является повышение информи-

рованности общества о проблемах окружающей среды и роли особо охра-

няемых природных территорий в их решении.  

 В Березинском биосферном заповеднике создан экологический обра-

зовательный пункт национального уровня для детей. Который представ-

ляет собой комплекс из Дома экологического просвещения, где технически 

оснащены специальные комнаты для проведения занятий, и 2 экологиче-

ских маршрутов со специально оборудованными местами наблюдения за 

дикой природой [2]. Что позволяет учащимся ближе узнать флористиче-

ский и фаунистический мир заповедной территории. 

В случае отсутствия возможности посетить сам заповедник, можно 

создать виртуальную экскурсию, по Березинскому биосферному заповед-

нику. К примеру, можно создать презентацию или информативный ви-

деоролик. Также возможна организация встречи с научными сотрудни-

ками Березинского биосферного заповедника, которые могут рассказать об 

особенностях территории во всех аспектах и ответить на все интересую-

щие вопросы учащихся.  

Включение элементов природного наследия Березинского биосфер-

ного заповедника в содержание уроков географии представляется эффек-

тивным инструментом для решения ряда образовательных задач. Так как 

изучение уникальных ландшафтов, флоры и фауны заповедника способ-

ствует формированию у учащихся целостного представления о природе 

Беларуси, ее биоразнообразии и важности сохранения.   
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Эффективность применения информационно-коммуникационных технологий в 

преподавании дисциплин обусловлена методической обоснованностью и целесообраз-

ностью их интеграции. Представлены принципы интеграции информационно-комму-

никативных технологий в учебный процесс, варианты учебных занятий и инстру-

менты.  
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The effectiveness of using information and communication technologies in teaching 

disciplines is determined by the methodological validity and feasibility of their integration. 

The principles of integrating information and communication technologies into the educa-

tional process, along with options for learning activities and tools, are listed. 

 

Keywords: information and communication technologies; educational activities; tools; 

tasks; principles. 

 

Эффективность применения информационно-коммуникационных 

технологий (ИКТ) в преподавании физико-географических и смежных 

дисциплин в высшей школе обусловлена методической обоснованностью 

и дидактической целесообразностью их интеграции. Ключевым принци-

пом является переход от эпизодического использования цифровых средств 

к их системному включению в структуру учебной деятельности как ин-

струмента визуализации, исследования и обучения в целом. Информаци-

онно-коммуникативные технологии усиливают фундаментальные геогра-

фические знания, позволяя моделировать процессы, недоступные для 
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непосредственного восприятия, и работать с большими пространствен-

ными данными. 

Использование технологий в учебном процессе базируется на прин-

ципах интеграции ИКТ. 

1. Принцип предметно-содержательной равноценности. Выбор ИКТ 

должен быть подчинен учебным целям и содержанию темы, так как явля-

ется инструментом для более глубокого раскрытия физико-географиче-

ских закономерностей. 

2. Принцип познавательной активности и исследовательской направ-

ленности. ИКТ следует использовать для постановки и решения проблем-

ных задач, организации на практических занятиях и в самостоятельной ра-

боте практикумов и проектной деятельности, смещая акцент с пассивного 

восприятия информации на активную или интерактивную деятельность 

обучающихся по ее анализу и интерпретации. 

3. Принцип профессиональной востребованности. Цифровые инстру-

менты и методы обучения должны ориентироваться на будущую профес-

сиональную деятельность студента. 

При проведении учебных занятий по физико-географическому блоку 

и смежным дисциплинам наиболее распространенными вариантами с 

ИКТ-поддержкой были следующие виды занятий.  

1. Занятие демонстрационного типа с мультимедийной поддержкой, 

которое позволяло организовать учебное занятие при аудиторной работе, 

онлайн-режиме и дистанционном обучении. Проводилось в большинстве 

случаев в форме лекции и имело различные варианты представления: 

озвученная записанная презентация, озвучиваемая презентация в реаль-

ном времени.  

2. Занятие демонстрационного типа с применением интернет-ресур-

сов. Позволяло акцентировать внимание на учебных материалах по раз-

ным вопросам, выкладываемых преподавателем для самостоятельного 

изучения. Как правило, такие занятия сопровождаются дидактическими 

материалами и дополнительными небольшими заданиями для индивиду-

ального мониторинга усвоенного материала.  

3. Занятие практической направленности. Оно включало задания для 

практической работы, рассчитанные для самостоятельного выполнения 

под руководством педагога, контрольные упражнения (задания), тестовые 

задания. Таким образом, можно было провести индивидуальный и полный 

анализ уровня знаний студентов и дать им объективную оценку, а также 

выявить слабые места в усвоении знаний.  

4. Занятие-практикум для выполнения лабораторных работ.  
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5. Занятие нетрадиционной формы проведения. К ним относятся за-

нятие-консультацию, занятие-экскурсию, занятие-беседу, которые полу-

чили определенное распространение при проведении учебных (геоботани-

ческой, краеведческой) практик или занятий (в т.ч. выездных) по дисци-

плинам, особенно при работе с иностранными студентами.  

Методические рекомендации для проведения учебных занятий с ис-

пользованием ИКТ включают информацию теоретического характера для 

организации самостоятельной работы обучающихся:  

• формировать иерархическую методическую систему цифровых ин-

струментов от базовых к специализированным; 

• разрабатывать «сквозные» практикумы по физико-географиче-

скому блоку дисциплин с учетом изучения материала смежных дисци-

плин, построенные на компетентностно-ориентированном подходе; 

• внедрять междисциплинарные кейс-задачи, требующие комплекс-

ного применения информационно-коммуникативных ресурсов; 

• учитывать при планировании учебной дисциплины (темы, занятия) 

формирование определенного профессионального навыка;  

• стимулировать учебно-исследовательскую проектную деятель-

ность с инновационной составляющей для развития компетенций; 

• использовать смешанное обучение, т.е. выносить часть учебного 

материала и инструкции по выполнению работ на Образовательный пор-

тал (Moodle), высвобождая аудиторное время для интерактивной работы, 

консультаций и коллективного обсуждения результатов; 

• сместить акцент в оценке с контроля воспроизведения знаний на 

оценку процесса и результата деятельности. Критериями должны высту-

пать аргументированность результатов, качество визуализации, эффектив-

ность работы над проектом (в т.ч. и командной); 

• вовлекать студентов в профессиональные цифровые среды. 

Предложенные рекомендации направлены на преодоление разрыва 

между традиционным содержанием и цифровыми методами современной 

географической науки. Их реализация позволяет трансформировать учеб-

ный процесс в высшей школе из системы передачи знаний в систему по 

приобретению профессионального опыта. Ключевым результатом стано-

вится формирование у выпускника целостной ИКТ компетентности — 

способности не просто пользоваться отдельными программами или про-

граммными продуктами, а решать комплексные пространственные задачи, 

выбирая и комбинируя соответствующие инструменты ИКТ.  

В общеобразовательной школе применение ИКТ имеет другие задачи, 

но также предполагает использование разнообразных инструментов. 

Например: виртуальные туры и панорамные видеоролики для демонстрации 
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ключевых географических объектов в режиме реального времени; динами-

ческие презентации с использованием таймлапсов, анимированных схем для 

визуализации географической проблемы, лежащей в основе темы урока; ин-

терактивные картографические сервисы и ГИС для выявления причинно-

следственных связей и решения практико-ориентированных задач, цифро-

вые модели для изучения динамических процессов, работа с данными ди-

станционного зондирования Земли для изучения динамики природных явле-

ний (таяние ледников, опустынивание, сезонные изменения); виртуальные 

полевые практики и мини-исследования; технология веб-квестов для ком-

плексного анализа географической ситуации, создание цифровых продуктов 

(видеороликов, презентаций, инфографики и др.); интерактивные тесты для 

организации текущего контроля и визуализацией результатов; облака тегов 

для понимания терминов, ассоциаций; электронные портфолио и блоги. 

Для использования инструментов ИКТ следует соблюдать организа-

ционно-педагогические условия. Первое условие – это целеполагание и 

планирование, которое заключается в определении роли ИКТ в контексте 

планируемых образовательных результатов каждого этапа занятия, а также 

разработка технологической карты учебного занятия с указанием конкрет-

ных цифровых инструментов и их методического назначения. Второе 

условие - формирование критического восприятия информации, которое 

заключается в обучении учащихся навыкам критической оценки интернет-

источников, проверки достоверности географических данных. Третье 

условие - непрерывное профессиональное развитие педагога, в т.ч. систе-

матическое повышение ИКТ-компетентности учителя географии, направ-

ленное не только на освоение новых инструментов, но и на развитие навы-

ков педагогического дизайна в электронной среде, активное участие в про-

фессиональных сетевых сообществах для обмена опытом. 

Представленные рекомендации носят системный характер и направ-

лены на формирование у обучающихся целостной, динамичной географи-

ческой картины мира через активную цифровую деятельность.  
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На основе анализа международных документов, таких как Конвенция ЮНЕСКО 

об охране всемирного наследия 1972 года, и классификации Международного союза 

охраны природы (IUCN) систематизированы основные категории объектов природного 

наследия. Рассматривается интеграция национальной системы особо охраняемых при-

родных территорий (ООПТ) Республики Беларусь, в том числе объекта Всемирного 

наследия «Беловежская пуща», в контексте формирования национального природного 

наследия. В работе охарактеризован комплекс традиционных и исследовательских ме-

тодов преподавания, включая метод проектов, проблемное обучение и практические 

исследования. 
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Based on the analysis of international documents such as the UNESCO Convention on 

the Protection of the World Heritage of 1972 and the classification of the International Union 

for Conservation of Nature (IUCN), the main categories of natural heritage sites are 

systematized. The integration of the national system of specially protected natural territories 

(SPNA) is being considered The Republic of Belarus, including the World Heritage Site 

Belovezhskaya Pushcha, in the context of the formation of the national natural heritage. The 

paper describes a set of traditional and research teaching methods, including the project 

method, problem-based learning and practical research. 
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Термин «природное наследие» закреплён в Конвенции ЮНЕСКО 

1972 года «Об охране всемирного культурного и природного наследия» и 

широко используется в природоохранной политике, науке и управлении 

территориями.  
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Цель работы – определить потенциал обращения к природному насле-

дию на уроках географии. 

Конвенция сформировала международные критерии выдающейся 

универсальной ценности и институт включения природных объектов в 

Список всемирного наследия.  

В международном праве природное наследие определяется Конвен-

цией ЮНЕСКО как выдающиеся природные явления, геологические и фи-

зиографические образования, ареалы редких и исчезающих видов живот-

ных и растений, а также территории, обладающие исключительной ценно-

стью с точки зрения науки, сохранения биоразнообразия или эстетики [1]. 

Таким образом, природное наследие охватывает широкий спектр объек-

тов – от отдельных геоморфологических форм (например, уникальных ка-

ньонов или пещер) до крупных природных комплексов (национальные 

парки, биосферные заповедники). 

Классификация объектов природного наследия является необходи-

мым инструментом для их систематизации, правового закрепления и раз-

работки мер по их охране. 

Классификация по ЮНЕСКО (в соответствии с Конвенцией 1972 г.) [1]: 

1) природные памятники – отдельные природные образования исклю-

чительной ценности (например, скалы, водопады); 

2) геологические и физиографические образования – объекты, иллю-

стрирующие основные этапы развития Земли; 

3) ареалы обитания редких видов – места сохранения  

биоразнообразия; 

4) природные ландшафты исключительной красоты – территории с 

выдающимися эстетическими характеристиками.  

Другой важный способ классификации – по административно-право-

вому статусу и режиму охраны. На международном уровне выделяются 

инструменты и режимы: объекты Всемирного наследия, глобальные 

геопарки ЮНЕСКО, биосферные резерваты в рамках «Человека и био-

сферы» (MAB), водно-болотные угодья международного значения по Рам-

сарской конвенции и прочее. Каждый инструмент имеет собственные кри-

терии отбора, цели и обязанности государств по управлению и 

мониторингу.  

Классификация по Международному союзу охраны природы (IUCN) [2]: 

1) Ia – строгие природные резерваторы (заповедники); 

2) Ib – дикие природные территории; 

3) II – национальные парки; 

4) III – памятники природы; 

5) IV – территории для охраны отдельных видов и экосистем; 

6) V – охраняемые ландшафты; 
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7) VI – территории устойчивого использования природных ресурсов.  

Эта классификация получила широкое распространение в междуна-

родной практике, так как учитывает одновременно уровень охраны и цели 

функционирования территорий. 

На национальном и региональном уровнях классификация опирается 

на законодательство и традиции охраны природы. В национальном зако-

нодательстве Республики Беларусь природное наследие интегрируется в 

систему особо охраняемых природных территорий (ООПТ), к которым от-

носятся заповедники, национальные парки, заказники, памятники при-

роды [3]. В совокупности они формируют национальную систему охраня-

емых территорий, которая рассматривается как основа природного насле-

дия страны. Особое место занимают объекты, включённые в Список все-

мирного наследия ЮНЕСКО [4]: в Беларуси это Беловежская пуща – уни-

кальный лесной массив, представляющий ценный биосферный комплекс. 

Изучение природного наследия занимает важное место в формирова-

нии экологической культуры и географического мышления учащихся. В 

контексте школьного курса географии Беларуси изучение природного 

наследия распределено по нескольким тематическим блокам, что позво-

ляет обеспечить как фундаментальную физико-географическую подго-

товку, так и формирование устойчивых ценностных установок по отноше-

нию к охране природы. 

В учебной программе для VІ–IX классов выделены разделы, в кото-

рых прямо прописаны задачи по изучению природных комплексов, био-

сферы и охраны природных территорий; в особенности программа преду-

сматривает практические работы по описанию природных комплексов 

местной территории, что создаёт основу для включения в учебный про-

цесс местных объектов природного наследия и формирование краеведче-

ской компетенции [5].  

В курсе X–XI классов тема рационального природопользования и 

устойчивого развития обеспечивает площадку для обсуждения взаимодей-

ствия общества и природных систем, оценки угроз природному наследию и 

моделирования сценариев его сохранения, включая практические задания 

по разработке сценариев решения глобальных проблем [6]. В совокупности 

эти учебные модули позволяют интегрировать изучение природного насле-

дия в следующие тематические блоки школьной географии: физическая 

география, география Беларуси, а также в разделы, связанные с охраной 

окружающей среды, устойчивым развитием [5, 6]. 

Преподавание тем природного наследия в школьной географии вклю-

чает совокупность традиционных и исследовательских методов. К тради-

ционным методам относятся объяснение, иллюстрация, демонстрация 
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картографических и справочных материалов; их задача – заложить систем-

ные представления о природных процессах и объектах. К исследователь-

ским методам относятся метод проектов (проектные исследования памят-

ников природы и ООПТ, составление «паспорта» природного объекта), 

проблемное и проблемно-поисковое обучение (моделирование послед-

ствий воздействия хозяйственной деятельности на экосистемы), и иссле-

довательские практики (малые научные исследования, работа с биомони-

торинговыми данными) [7, 8]. 

Экскурсии в особо охраняемые природные территории являются од-

ной из наиболее эффективных форм усвоения содержания природного 

наследия: они обеспечивают непосредственный контакт учащихся с объ-

ектом и формируют поведенческие навыки поведения на охраняемых тер-

риториях. Также, в белорусской практике установлены примеры внеуроч-

ной работы, такие как экологические интеллектуальные игры, краеведче-

ские проекты и природоохранные акции. 
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В статье рассматриваются теоретические и практические аспекты интеграции 

электронного обучения и эвристических методов в процесс географического образова-

ния. Актуальность темы обусловлена необходимостью формирования у учащихся не 

только системы знаний о природных и социально-экономических процессах, но и 

навыков самостоятельного исследования, критического мышления и творческого ре-

шения проблем.  
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The article discusses the theoretical and practical aspects of the integration of e-

learning and heuristic methods in the process of geographical education. The relevance of the 

topic is due to the need for students to develop not only a system of knowledge about natural 

and socio-economic processes, but also skills of independent research, critical thinking and 

creative problem solving.  

 

Keywords: geographic education; e-learning; heuristic learning; digital educational 

technologies; GIS; cognitive maps; metasubject results; personalization of learning. 

 

Современное образование переживает этап глубокой трансформации, 

движимой двумя ключевыми факторами: цифровизацией всех сфер жизни 

и смещением парадигмы от знаниевого подхода к компетентностному. Гео-

графия как учебная дисциплина, находящаяся на стыке естественных и об-

щественных наук, обладает уникальным потенциалом для ответа на эти 

вызовы. С одной стороны, она требует усвоения большого объема факто-
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логического материала, а с другой – формирует комплексное представле-

ние о мире, пространственное мышление и умение анализировать при-

чинно-следственные связи. 

Традиционные методы обучения зачастую не в полной мере реали-

зуют этот потенциал, делая акцент на репродуктивном усвоении информа-

ции. Выходом из сложившейся ситуации является интеграция двух взаи-

модополняющих подходов: электронного обучения (e-learning), предо-

ставляющего технологическую основу, и эвристического обучения, ориен-

тированного на личностное открытие знаний учеником. Их синтез позво-

ляет создать персонализированную, интерактивную и исследовательскую 

образовательную среду, адекватную требованиям XXI века [1].  

Цель статьи – проанализировать возможности и эффективность соче-

тания электронных и эвристических методов в географическом образова-

нии для развития творческих и познавательных способностей учащихся. 

Электронное обучение (ЭО) понимается как организация образова-

тельного процесса с использованием информационно-коммуникационных 

технологий (ИКТ). В контексте географии ЭО включает [2, 3]:  

1) интерактивные карты и атласы: позволяют визуализировать дан-

ные, накладывать слои, изменять масштаб, что способствует развитию 

пространственного мышления; 

2) геоинформационные системы (ГИС): являются мощным инстру-

ментом для анализа пространственной информации. Учащиеся могут ра-

ботать с реальными данными (демография, экология, экономика), созда-

вать собственные карты и проводить мини-исследования; 

3) виртуальные туры и полевые практики: технологии 360 ° и VR/AR 

позволяют «посетить» удаленные регионы, изучить рельеф, природные 

зоны или городскую среду без физического перемещения, компенсируя 

ограничения традиционных экскурсий; 

4) онлайн-платформы и симуляторы: обеспечивают доступ к учебным 

материалам, тестированию и моделированию природных процессов 

(например, круговорот воды, формирование циклонов). ЭО повышает 

наглядность, обеспечивает доступ к актуальной информации и индивиду-

ализирует темп обучения.  

Эвристическое обучение, разработанное в трудах А. В. Хуторского, 

основано на принципах педагогики сотрудничества и личностно-ориенти-

рованного подхода. Его ключевая задача – не передача готовых знаний, а 

организация деятельности ученика по их «открытию». Основные методы 

[2, 3]:  

 - эвристические задания: проблемные вопросы, не имеющие одно-

значного ответа (например, «Каковы возможные сценарии развития Арк-

тического региона в условиях изменения климата?»); 
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- создание когнитивных (образно-концептуальных) карт: учащийся 

визуализирует свои представления о географическом объекте или про-

цессе, устанавливая собственные связи между понятиями; 

 - метод проектов: самостоятельное исследование географической 

проблемы, результатом которого является конкретный продукт (презента-

ция, отчет, карта); 

 - образное моделирование: создание метафор, стихотворений, рисун-

ков, отражающих понимание географического явления. 

Эвристическое обучение направлено на развитие креативности, субъ-

ектной позиции ученика и формирование личностного смысла изучаемого 

содержания. 

Синергетический эффект возникает при использовании технологий 

ЭО как инструмента для решения эвристических задач. 

Пример. Исследование демографической проблемы с помощью ГИС. 

Эвристическая задача: «Проанализируйте демографическую ситуа-

цию в регионах Беларуси. Предложите меры по решению проблемы депо-

пуляции в конкретном субъекте Республики Беларусь». 

Реализация с помощью ЭО. 

1. Учащийся использует онлайн-ГИС (например, ArcGIS Online или 

Яндекс. Карты) для визуализации данных Белстата о рождаемости, смерт-

ности, миграции. 

2. Накладывает слои: экономическая специализация, плотность насе-

ления, экологическая обстановка. 

3. Проводит пространственный анализ, выявляя корреляции. 

4. На основе анализа формулирует гипотезы и предлагает решения, 

создавая собственную тематическую карту-проект. 

В этом примере технология (ГИС) является не целью, а средством для 

проведения личного мини-исследования, что полностью соответствует ло-

гике эвристического подхода. 

Интеграция электронного и эвристического обучения представляет 

собой перспективный вектор развития географического образования. 

Электронные технологии (ГИС, виртуальные туры, интерактивные карты) 

предоставляют мощный и наглядный инструментарий для работы с про-

странственной информацией. Эвристические методы (проблемные зада-

ния, проекты, создание когнитивных карт) наполняют использование этих 

технологий личностным смыслом, превращая ученика из пассивного по-

требителя информации в активного исследователя [4].  

Синтез этих подходов позволяет: 

- персонализировать обучение: каждый ученик может выбрать свой 

путь изучения материала и форму представления результата; 
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- развивать метапредметные компетенции: критическое мышление, 

креативность, навыки работы с информацией, коммуникацию; 

- повышать мотивацию за счет интерактивности, наглядности и воз-

можности творческой самореализации; 

- формировать целостное географическое мышление, основанное на 

глубоком личностном понимании взаимосвязей в системе «природа – 

население – хозяйство». 

Таким образом, сочетание технологических возможностей электрон-

ного обучения с гуманистической направленностью эвристики создает об-

разовательную среду, которая не только дает знания, но и воспитывает 

компетентного, творческого и ответственного учащегося, способного ори-

ентироваться в сложных современных реалиях. 
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Статья посвящена организации выездных экскурсионных занятий в рамках 

изучения учебных дисциплин «Биогеография» и «Биогеография Беларуси» для сме-

шанных групп студентов из Беларуси, Туркменистана и Китая. Описаны практико-

ориентированный подход, интегрирующий наблюдения в природе, камеральную обра-

ботку материалов и межкультурный обмен. Подчеркнуты преимущества: повышение 

учебной мотивации, развитие глобального мышления и soft skills, отмечены и логисти-

ческие вызовы для проведения практических занятий в такой форме. Применяемый 

опыт способствует формированию специалистов, ориентированных на устойчивое 

развитие и межкультурную компетентность.  

 

Ключевые слова: выездные экскурсии, биогеография Беларуси, практико-ориен-

тированный подход, межкультурный обмен, soft skills.  

 

ORGANIZING VISITOR EXCURSION CLASSES AS PART OF IM-

PLEMENTING A PRACTICALLY ORIENTED APPROACH TO 

TEACHING THE DISCIPLINE "BIOGEOGRAPHY" АND "BIOGE-

OGRAPHY OF BELARUS" 

 

T. S. Yudchyts 

 
BSU, Faculty of Geography and Geoinformatics, Leningradskaya 16, 220030,  

Minsk, Belarus, YudchytsTS@bsu.by 

 

This article explores the organization of field trips for mixed groups of students from 

Belarus, Turkmenistan, and China as part of the «Biogeography» and «Biogeography of 

Belarus» curriculum. It describes a practice-oriented approach that integrates natural 

observations, office-based data processing, and intercultural exchange. The advantages, such 

as increased learning motivation and the development of global thinking and soft skills, are 

highlighted, as well as the logistical challenges of conducting practical classes in this format. 

The applied experience contributes to the development of specialists focused on sustainable 

development and intercultural competence. 

 

Keywords: field excursions, biogeography of Belarus, practice-oriented approach, 

intercultural exchange, soft skills   

mailto:YudchytsTS@bsu.by


244 

 

В рамках преподавания учебных дисциплин особое внимание уделя-

ется интеграции практико-ориентированных методов в образовательный 

процесс. И особенно на выпускном курсе. В статье обобщен опыт прове-

дения практических занятий в форме выездных экскурсий в рамках пре-

подавания учебной дисциплины «Биогеография Беларуси» для студентов 

4 курса специальности «География (по направлениям)» и 1 курса специ-

альности «География». Это курсы, где совместно обучаются студенты из 

Туркменистана, Китая, России и Беларуси. Такие занятия не только углуб-

ляют знания по биогеографии, но и способствуют межкультурному об-

мену, развитию глобального мышления и пониманию проблем сохранения 

биоразнообразия. Статья основана на реальном опыте и содержит реко-

мендации по масштабированию и улучшению эффективности подобной 

педагогической деятельности. 

Практико-ориентированный подход в образовании подразумевает ак-

тивное вовлечение студентов в реальные ситуации, где теоретические зна-

ния применяются на практике. В контексте изучения биогеографии и био-

географии Беларуси, это особенно актуально, поскольку дисциплины 

охватывают вопросы распределения растений, животных и экосистем, их 

взаимосвязь с климатом, рельефом и влияние на процессы антропогенных 

факторов. Преподавание в межнациональных группах позволяет парал-

лельно эффективно использовать метод сравнительного анализа, повышая 

качество усвоения изучаемого материала. Выездные экскурсии позволяют 

студентам наблюдать биоразнообразие напрямую в живой природе, ана-

лизировать его и связывать с глобальными процессами, такими, например, 

как изменения климата или урбанизация. Организационный этап требует 

тщательной подготовки, чтобы обучающая экскурсия не превратилась в 

прогулку, не имеющую педагогической цели. На этом же этапе стоит про-

думать и критерии оценивания, так как это часто становится проблемой 

при такой форме проведения занятий.  

В межнациональной группе (туркменские, китайские и белорусские 

студенты) такой подход приобретает дополнительное значение: он спо-

собствует культурному обмену и развитию толерантности. При изучении 

биогеографии студенты делятся опытом на основе изучения природного 

разнообразия своих стран, сравнивают экосистемы и учатся толерантно-

сти. Например, туркменские студенты могут рассказать о пустынных био-

мах Туркменистана, китайские - о горных лесах Китая, а белорусские - о 

местных болотах и лесах, либо особенностях урбанистических зеленых 

ландшафтов, если экскурсия организована в пределах населенного пункта. 
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Это развивает навыки межкультурной коммуникации и глобального мыш-

ления, что соответствует продвижению принципов современного образо-

вания в информационном обществе. 

В рамках изучения дисциплины экскурсии проводились в пределах 

городской среды города Минска и пригородных районов, чтобы миними-

зировать логистические сложности и затраты, как материальные, так и 

временные. Основными объектами исследования были городские парки 

(например, парк Победы и Лошицкий парк), Ботанический сад, зоологи-

ческий музей БГУ и водные объекты (река Свислочь, водоемы в парках и 

др.). Каждая экскурсия длилась от 2 до 6 часов и включала подготовку 

(лекции и задания), сам выезд и пост-анализ (подготовка отчетов по экс-

курсиям, их обсуждения, а также выводы и рекомендации). 

Организационный этап требует от преподавателя тщательной подго-

товки. Необходимо продумать маршрут экскурсии и обязательно нака-

нуне посещения со студентами побывать там самому. Такая необходи-

мость связанна с частыми изменения в пределах городских зеленых зон. 

Запланированные для демонстрации объекты флоры могут оказаться вы-

рубленными, измененными, возможны препятствия с доступом к объек-

там из-за проведения ремонтных работ, либо иные непредвиденные обсто-

ятельства. Подготовка к экскурсии включает и другие аспекты: подго-

товку раздаточного материала, описание методик сбора либо фиксации 

наблюдаемых видов и/или сообществ. Отдельным обязательным этапом 

является проведение инструктажа по технике безопасности с ведением со-

ответствующих нормативным актам протоколов.  

Непосредственно перед выходом на экскурсию студенты получают 

материалы о маршруте, задания по наблюдению (например, идентифика-

ция видов растений, составление таблиц видового разнообразия, анализ 

водных экосистем и др.) и групповые роли (фотограф, наблюдатель, тью-

тор для межкультурного общения). Необходимо проговорить, какую 

именно практическую часть заданий необходимо проделать во время за-

нятия, какой собрать материал, сделать фото, схемы, либо зарисовки, в ка-

кой форме необходимо будет представить отчетность по проделанной ра-

боте, как и по каким критериям будет проходить этап оценивания и вы-

ставление отметок и т. д. 

Экскурсии могут сопровождаться гидами (специалистами или ра-

ботниками парков, ботанического сада, музеев) и мультимедийными ин-

струментами, например, приложениями для определения растений 

(PlantNet, iNaturalist и др.) и/или картами для визуализации. Могут приме-

няться данные, находящиеся в открытом доступе на специализированных 

платформах GBIF (Global Biodiversity Information Facility) и EntoBase, 

BugGuide. 
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 В нашем случае роль гида чаще выполнял преподаватель, однако, 

например, в Ботаническом саду и Зоологическом музее биофака БГУ экс-

курсии проводились сотрудниками соответствующих организаций. В не-

которых случаях частично данная функция может быть делегирована 

кому-либо из студентов, что в последствии обязательно должно быть 

учтено на этапе оценивания. 

Во время экскурсий студенты собирают данные: фотографируют, 

описывают или зарисовывают виды, интервьюируют местных жителей 

и/или работников комплексов о влиянии урбанизации на биоразнообра-

зие, произошедших изменениях и т. д., отмечают интодуцированные виды 

флоры и фауны. Это позволяет применять знания по биогеографии: анализ 

адаптаций растений к городскому климату, влияние загрязнения на вод-

ные объекты и т. д. Для смешанной группы добавляются элементы куль-

турного обмена: рассказ о аналогичных экосистемах в родных странах 

иностранных студентов. 

Аналитический этап проводится после экскурсии. Результаты обра-

ботки материалов могут быть представлены в разном виде. Приведем при-

мер задания для оформления результатов экскурсии по теме «Раститель-

ный покров и животное население биоценозов суши, их систематика и 

продукция». 
Дата: _______________ 

работу выполнил (-а) студент(-ка) 

 ____ курса ___ группы 

_____________________________ 

1. Дайте определение понятиям: 

Хорология –  

Ареал –  

Космополит –  

Эндемичный вид –  

Реликтовый вид –  

Флора –   

2. Составьте полный список наблюдаемых на экскурсии видов, учитывая их так-

сономическую принадлежность и экологическую классификацию.  

3. Укажите, как эти организмы связаны между собой и какую роль они играют в 

экосистеме. 

4. Отметьте, какие виды являются ключевыми (основными) для продуктивности 

биоценозов и почему.  

5. Сформулируйте тему научного исследования, которое можно было бы органи-

зовать в месте проведения экскурсии и кратко опишите этапы такого исследования. 

Обратите внимание на постановку его цели и определение задач, а также на практиче-

ский материал, который при этом мог бы использоваться. 
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Преимущества такого подхода при освоении учебного материала оче-

видны: студенты не только усваивают знания глубже (по наблюдениям пе-

дагогов применение теоретических знаний на практике значительно повы-

шает учебную мотивацию [1, 2]), но и развивают soft skills – командную 

работу, критическое мышление и межкультурную компетентность в меж-

личностном общении.  

Белорусские студенты поддерживают любовь к природе, туркмен-

ские и китайские – сравнивают белорусскую природу с экосистемами 

своих стран, что способствует взаимному уважению и пониманию гло-

бальных экологических вызовов, таких как необходимость сохранения би-

оразнообразия. 

Однако есть и сложности: логистика при организации подобных за-

нятий должна быть выстроена четко и максимально эффективно, чтобы 

избежать потери времени и вписаться в образовательный процесс; подго-

товительный этап должен проводится заранее и нести максимальную 

смысловую нагрузку; погода или непредвиденные обстоятельства могут 

сорвать планы.  

Эффективность повышается за счет предварительного планирования, 

обратной связи и интеграции цифровых инструментов (например, созда-

ние заранее совместных онлайн-карт экскурсий или схем маршрутов). На 

подготовительном этапе максимальную помощь педагогу могут оказать 

технологии искусственного интеллекта и соответствующие платформы. 

Однако стоит учитывать методические рекомендации при использовании 

данных помощников [3]. 

Выездные экскурсии по изучению биогеографии – это мощный ин-

струмент для практико-ориентированного обучения в мультикультурной 

среде. Они не только закрепляют знания, но и формируют глобально мыс-

лящих специалистов. В такие занятия удобно интегрировать элементы 

устойчивого развития, чтобы студенты предлагали решения по сохране-

нию биоразнообразия.  
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