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В статье дается краткий обзор понимания сущности педагогической диагно-

стики, обращается внимание на вклад различных ученых в становлении данного поня-

тия, приводится авторское понимание этого термина относительно процесса проекти-

рования педагогами профессионального образования индивидуальных образователь-

ных маршрутов лиц с расстройствами аутистического спектра; описана поэтапная про-

цедура проведения диагностики с подробной характеристикой деятельности педагога.  
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Вопросами определения сущности процесса педагогической диагно-

стики занимались Ю. К. Бабанский, В. П. Беспалько, Б. П. Битинас, 

П. П. Блонский, Н. М. Борытко, Н. К. Голубев, А. Ф. Лазурский, 

А. Н. Майоров, Е. В. Мухачёва, Т. А. Наумова, С. К. Овсянникова, 

М. И. Рожков, Н. М. Сеченов, К. Д. Ушинский и другие. Авторы 
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рассматривали педагогическую диагностику, как важнейшее условие оп-

тимизации образовательного процесса. 

Как указывает Г. Х. Вахитова, впервые термин «педагогическая диа-

гностика» был предложен немецким педагогом К. Ингенкампом, который 

сформулировал это понятие по аналогии с медицинской диагностикой и 

считал, что педагогическая диагностика призвана индивидуализировать 

процесс обучения, обеспечить правильное определение результатов обу-

чения, свести к минимуму ошибки при переводе в другую группу [1, с. 90]. 

В настоящее время существует большое количество современных 

трактовой данного понятия. В рамках организации работы с учащимися с 

РАС, на наш взгляд, наиболее точным будет понятие, сформулированное 

С. К. Овсянниковой [2, с. 8], которая под педагогической диагностикой 

понимает процесс изучения личности учащихся и ученического коллек-

тива в целях обеспечения индивидуального и дифференцированного под-

хода в процессе обучения и воспитания для более эффективной реализа-

ции его основных функций. 

В контексте выявления педагогами профессионального образования 

особых образовательных потребностей учащихся с расстройствами аути-

стического спектра (далее — РАС), мы определяем педагогическую диа-

гностику, как важную часть профессиональной деятельности педагога, 

призванную выявить все видимые особенности учащегося с РАС, его осо-

бые образовательные потребности, оценить динамику развития каждого 

учащегося в процессе педагогического взаимодействия. На наш взгляд, от 

качества диагностической деятельности педагога зависит прогноз пер-

спектив обучения лиц с РАС в дальнейшем. Педагогическая диагностика 

является отправной точкой в разработке индивидуального образователь-

ного маршрута. 

В отличие от деятельности педагога-психолога, диагностическая де-

ятельность педагога обладает рядом преимуществ. Одним из главных пре-

имуществ является то, что у педагога есть возможность непосредствен-

ного наблюдения за учащимися с РАС как во время учебной деятельности, 

так и во внеучебное время, а также в неформальной обстановке [3, с. 11]. 

Помимо этого, педагог имеет возможность ежедневно наблюдать за изме-

нениями в развитии учащихся.   

Опираясь на исследования авторов, описанных выше, представим по-

этапную процедуру проведения педагогической диагностики. 

Итак, первоначальным этапом в педагогической диагностике высту-

пает этап определения цели диагностики. Относительно процесса про-

ектирования индивидуального образовательного маршрута, целью педа-

гогической диагностики будет выявление актуальных особых образова-

тельных потребностей учащегося. 
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Затем следует этап выдвижения задач диагностики, который пред-

полагает деление всего процесса диагностики на маленькие шаги, прохож-

дение которых позволит достигнуть поставленной цели.   

После этого наступает этап планирования диагностической дея-

тельности. На этом этапе педагогу необходимо определиться с перечнем 

диагностических методик (опросники для родителей, анкеты, тесты и 

т.п.), а также с методами и приемами, которыми педагог будет пользо-

ваться в процессе диагностики. Основными методами педагогической ди-

агностики считаются наблюдение, педагогический эксперимент, анкети-

рование, опрос, беседа, интервью, анализ педагогической документации. 

Далее необходимо позаботиться о том, каким образом будут фиксиро-

ваться результаты педагогической диагностики. По нашему мнению, 

предпочтительнее всего отражать результаты диагностики в индивидуаль-

ном образовательном маршруте учащегося с РАС либо в форме карты пе-

дагогической диагностики. 

Следующим этапом является собственно педагогическая диагно-

стика, в ходе которой педагог собирает данные обо всех особенностях 

развития учащегося и его особых образовательных потребностях.  

Конечным этапом педагогической диагностики является анализ по-

лученных данных и выстраивание на их основе индивидуального образо-

вательного маршрута учащегося.  

Коротко охарактеризуем один из вариантов фиксации данных, полу-

ченных в ходе педагогической диагностики — диагностическую карту. На 

наш взгляд, отражение результатов диагностики в карте позволяет не 

только зафиксировать полученные данные на бумаге, но и облегчить про-

цесс определения актуальных на данный момент времени особых образо-

вательных потребностей учащихся с РАС. Мы предлагаем примерную 

структуру диагностической карты.  

Наш вариант диагностической карта содержит в себе такие столбцы, 

как «индикатор», где отражены характеристики учащегося с РАС, на ко-

торые педагогу стоит обратить внимание, «примечание», в котором педа-

гогу стоит отметить специфические черты (реакции) учащегося и «особые 

образовательные потребности», в котором напротив каждой строки необ-

ходимо отметить соответствующую потребность из списка, представлен-

ного после карты.  

Так, например, наша карта содержит следующие разделы: 

• Двигательная сфера. В данном разделе педагогу необходимо под-

черкнуть имеющиеся особенности общей и мелкой моторики, степень 

произвольности движений, способность к их координации, а также нали-

чие двигательных стереотипов. 
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• Познавательное развитие. Здесь заносятся данные о состоянии ин-

теллекта учащегося и способности усваивать учебный материал. 

• Высшие психические функции. В этом разделе отмечаются особен-

ности развития внимания (объем, устойчивость, способность к распреде-

лению и переключению), восприятия (тактильная, проприоцептивная, ве-

стибулярная, вкусовая, слуховая, зрительная и обонятельная системы), 

мышления, памяти и речи, а также сенсорно-перцептивной сферы. 

• Особенности коммуникации и поведения. Данный раздел содержит 

характеристики нарушений коммуникации, эмоциональной сферы, спо-

собности к совместной деятельности, понимания социальных правил, спо-

собности вступать в диалог, способности к адаптации к переменам, спе-

цифических страхов и проявлений дезадаптивного поведения.  

Подводя итоги всего сказанного выше, можно сказать, что педагоги-

ческая диагностика играет важную роль в планировании и осуществлении 

образовательного процесса лиц с расстройствами аутистического спектра 

в контексте получения ими профессионального образования. Диагности-

ческая деятельность способствует не только более глубокому пониманию 

особенностей учащегося с РАС, его особых образовательных потребно-

стей, но и выступает в качестве фундамента для дальнейшего выстраива-

ния индивидуального образовательного маршрута особенного учащегося. 

Процесс педагогической диагностики обладает своими преимуществами 

и имеет свой четкий алгоритм. Качество организации и проведения педа-

гогической диагностики оказывает влияние не только на организацию об-

разовательного процесса лиц с РАС, но и на создание наиболее оптималь-

ных условий обучения с учетом всех выявленных особых образователь-

ных потребностей. 
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