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Важной составляющей цифровой трансформации образования является исполь-
зование цифрового образовательного контента. В статье дана краткая характеристика 
четырех этапов предыдущих этапов и приведены особенности (верификация содержа-
ния, облачные технологии, интеграция в единую информационную систему) совре-
менного этапа формирования цифрового образовательного контента для российского  
общего образования. Представлены основные подходы к созданию библиотеки циф-
рового образовательного контента. Изложены некоторые методические подходы к ис-
пользованию видеоматериалов на уровне общего образования, оказывающих значи-
тельное влияние на трансформацию образовательного ландшафта. 
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Введение 
Цифровые технологии широко и активно проникают во все сферы 

жизни общества: экономическую, политическую, социальную и духов-
ную. Происходящее на наших глазах преобразование методов осуществ-
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ления профессиональной деятельности во всех сферах жизни путем инте-
грации цифровых технологий и перехода к модели принятия решений, ос-
нованной на данных, принято называть цифровой трансформацией, в ус-
ловиях которой радикально изменяется социальный заказ системе образо-
вания: основные требования к результатам образования формулируются в 
терминах базовой грамотности, компетенций и качеств характера. В свою 
очередь, возможность обеспечения подрастающему поколению качест-
венного образования, отвечающего требованиям общества, непосредст-
венно связывается с цифровой трансформацией образования, представ-
ляющей собой масштабное и системное обновление целей и содержания 
обучения, инструментов, методов и организационных форм учебной ра-
боты в развивающейся цифровой среде, направленное на всестороннее 
развитие каждого ученика, формирование у него компетенций, необходи-
мых для жизни в цифровом мире и деятельности в цифровой экономике 
[4].  

Научной основой цифровой трансформации образования выступает 
цифровая дидактика – современная фаза развития дидактики, в рамках ко-
торой исследуются законы, закономерности, принципы, цели, содержа-
ние, формы, методы и средства обучения с учетом потенциала цифровых 
технологий. Важнейшим условием цифровой трансформации образования 
является широкомасштабное использование и дальнейшее развитие ин-
формационно-образовательной среды, ключевым  компонентом которой 
является цифровой образовательный контент, под которым будем пони-
мать всю совокупность учебных материалов, распространяемых в элек-
тронном виде по специальным каналам, предназначенных для эксплуата-
ции на цифровых устройствах (компьютерах, планшетах, смартфонах) и 
ориентированных на реализацию технологий смешанного, электронного, 
мобильного, сетевого обучения. За счет насыщенности цифровым образо-
вательным контентом, его полимодальности и педагогической целесооб-
разности информационно-образовательная среда приобретает такие каче-
ства как гибкость и адаптивность, обеспечивая мобильность, доступность, 
персонализацию и результативность образования.  

Сегодня использование цифрового образовательного контента вошло 
в практику общего образования, но до настоящего времени большинство 
руководителей и педагогов рассматривают цифровые технологии как ин-
струмент совершенствования традиционной организации работы школы. 
Цифровая трансформация образования предполагает переход от исполь-
зования цифровых технологий на нижних уровнях модели SAMR («Заме-
щение» и «Улучшение») к их использованию на верхних уровнях этой 
модели («Изменение» и «Трансформация»). В связи с этим важно сфор-
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мировать понимание того, что представляет собой современный цифро-
вой образовательный контент и каковы основные направления его разви-
тия в перспективе.  

Методология исследования 
Разработка цифрового контента для системы общего образования в 

России ведется уже более двух десятилетий [1]. Можно выделить сле-
дующие основные этапы его формирования, каждый из которых связан с 
реализацией крупномасштабных федеральных проектов в сфере информа-
тизации образования.  

I этап (2001–2004 гг.) – формирование государственного сектора на 
рынке цифровых образовательных ресурсов, в результате чего школы 
страны получили полноценные медиатеки, в состав которых входили CD-
ROM образовательного назначения по всем предметным областям, со-
державшие электронные практикумы, библиотеки электронных нагляд-
ных пособий, учебные электронные пособия по определенным предметам 
и по межпредметным курсам. 

II этап (2005–2010 гг.) – создание федеральных образовательных 
порталов. В этот период был взят курс на создание систематизированных 
собраний цифровых учебно-методических материалов, сгруппированных 
в предметные и тематические коллекции; были созданы: федеральный 
центр информационно-образовательных ресурсов (ФЦИОР), Единая кол-
лекция цифровых образовательных ресурсов (ЕК ЦОР). В настоящее вре-
мя работа этих и других порталов прекращена. 

III этап (2011–2016 гг.) – создание цифрового образовательного кон-
тента в русле деятельностного подхода (в настоящее время «следы» про-
екта в виде электронных образовательных ресурсов утрачены). Значимым 
результатом рассматриваемого этапа является разработка теории элек-
тронного учебника [2], которая в полном объеме так и не обрела практи-
ческого воплощения. Вместе с тем, образовательные организации полу-
чили возможность наряду с печатными формами учебников использовать 
их электронные формы (ЭФУ), содержательное наполнение которых 
предполагает наличие обширной базы мультимедиа контента и интерак-
тивных объектов, тестовых заданий к каждой теме или разделу для подго-
товки к контролю знаний, ОГЭ и ЕГЭ. 

IV этап (2017–2020 гг.) – использование возможностей телекоммуни-
кационных технологий для обеспечения равного доступа каждому обу-
чающемуся независимо от социокультурных условий к качественному 
общему образованию посредством получения уроков от лучших учителей 
страны. Созданы и размещены в открытом доступе на портале «Россий-
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ская электронная школа» (http://resh.edu.ru/) интерактивные уроки по всем 
школьным предметам с 1 по 11 класс. Возможность совершенствования 
учебного процесса за счет интеграции и распространения лучшего педа-
гогического опыта – одна из ключевых идей еще одного крупномасштаб-
ного проекта, перешагнувшего региональные границы; речь идет о проек-
те «Московская электронная школа» (МЭШ). С апреля 2019 года доступ к 
материалам библиотеки МЭШ (https://uchebnik.mos.ru) стал свободным. 
Основной недостаток МЭШ, на наш взгляд, состоит в том, что учителя в 
значительной степени ориентируются на самостоятельное продуцирова-
ние оригинального контента (при том, что это не есть основная задача 
учителя), а не на использование в своих сценариях того богатейшего ма-
териала, который уже разработан, в том числе и в рамках федеральных 
проектов. Оригинальный интерактивный образовательный контент пыта-
ются продуцировать и разработчики онлайн сервисов по различным 
предметам (Якласс, Учи.ру и др.); на уровне ряда регионов страны пред-
принимаются попытки интеграции соответствующих онлайн-платформ с 
электронными журналами.  

Методами исследования современного состояния разработки и ис-
пользования области цифрового образовательного контента выступают 
контент-анализ нормативных документов, научных статей и методиче-
ских публикаций, обобщение и систематизация результатов исследований 
по вопросу использования цифрового контента в образовании. 

Результаты и их обсуждение 
В конце 2021 года Правительством Российской Федерации утвер-

ждено стратегическое направление в области цифровой трансформации 
образования до 2030 года, предполагающее внедрение в сферу общего об-
разования следующих технологий: искусственный интеллект («Цифровой 
помощник ученика», «Цифровой помощник родителя», «Цифровой по-
мощник учителя»); большие данные («Создание и внедрение системы 
управления в образовательной организации»); системы распределенного 
реестра («Цифровое портфолио ученика»); облачные технологии («Биб-
лиотека цифрового образовательного контента»). Последнее позволяет 
констатировать начало следующего этапа в развитии цифрового образова-
тельного контента, обеспечивающего решение на новой технологической 
основе такой задачи цифровой трансформации образования как «предос-
тавление равного доступа к качественному верифицированному цифро-
вому образовательному контенту и цифровым образовательным сервисам 
на всей территории Российской Федерации всем категориям обучающих-
ся» [3]. 

http://resh.edu.ru/�
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Рассмотрим более подробно основные подходы к формированию 
Библиотеки цифрового образовательного контента, многие из которых 
основаны на результатах наших исследований [2]. 

Прежде всего следует отметить, что Библиотека создается по всем 
общеобразовательным предметам, изучаемым в ходе освоения образова-
тельных программ начального общего, основного общего, среднего обще-
го образования за счет размещения разработанных верифицированных 
электронных образовательных материалов, а также ранее созданных элек-
тронных образовательных материалов, прошедших содержательную про-
верку на соответствие действующим нормативным правовым актам в 
сфере образования. Верификация цифрового образовательного контента 
осуществляется на основе Приказа Министерства просвещения Россий-
ской Федерации от 11.08.2021 № 543 «Об утверждении критериев и по-
рядка проведения экспертизы цифрового образовательного контента и об-
разовательных сервисов, предлагаемых поставщиками контента и образо-
вательных сервисов в рамках цифровой образовательной среды» (зареги-
стрирован 27.01.2022 № 67031). 

Структура Библиотеки цифрового образовательного контента опре-
деляется универсальным тематическим классификатором, построенном на 
иерархической основе (уровень общего образования, предметная область, 
предмет, класс, тема урока). Разделение на темы соответствует пример-
ным основным образовательным программам начального общего, основ-
ного общего и среднего общего образования. 

Библиотека содержит образовательные материалы двух типов: 1) са-
мостоятельные электронные образовательные материалы, являющиеся 
«закрытыми», и не подлежащими последующей модификации со стороны 
пользователей; 2) составные образовательные ресурсы, допускающие по-
следующую модификацию со стороны учителя или методиста. 

Самостоятельные электронные образовательные материалы включа-
ют: мультимедийные элементы – объекты символьной информации, ста-
тического реалистического и синтезированного визуального ряда, дина-
мического реалистического и синтезированного визуального ряда, звуко-
вой ряд для представления звуковых объектов; интерактивные элементы – 
элементы контента, реагирующие на действия пользователя, в том числе 
демонстрирующие динамическую визуальную модель явления, техниче-
ского объекта или процесса с возможностью управления свойствами и по-
казателями данной модели (объекта, процесса) в режиме реального вре-
мени. 

По функции, выполняемой в образовательном процессе, выделены 
информационные (учебные, наглядные, справочные), практические (тре-
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нажеры, практикумы, конструктивные творческие среды, виртуальные 
лаборатории) и контролирующие (интерактивные тесты для входного, 
промежуточного и итогового контроля) самостоятельные электронные 
образовательные материалы. Для любого самостоятельного электронного 
образовательного материала, разрабатываемого по каждой теме, указыва-
ются возможные форматы его использования на уроке (использование на 
экране или интерактивной доске, индивидуальная работа в классе, само-
стоятельная индивидуальная работа, групповая работа), непосредственно 
связанные с составом используемых технических средств цифровой обра-
зовательной среды. 

На основе электронных образовательных материалов информацион-
ного, практического и контролирующего типов, выстроенных в логиче-
ской последовательности освоения учебного материала (например, опре-
деление личной мотивирующей цели; диагностика готовности к освоению 
нового; освоение нового учебного материала; изучение знаний, нужных в 
реальной жизни; практическая деятельность; оперативная корректировка 
знаний и умений; работа с информацией; развитие функциональной гра-
мотности – способности решать учебные задачи и жизненные проблемные 
ситуации на основе сформированных предметных, метапредметных и 
универсальных способов деятельности; развитие гибких навыков (soft 
skills) – креативности, критического мышления, коммуникации и сотруд-
ничества; самооценка и контроль) создаются цифровые опорные конспек-
ты уроков – составные образовательные ресурсы, которые могут исполь-
зоваться в разных моделях организации учебного процесса (очное обуче-
ние, смешанное обучение, электронное обучение с применением дистан-
ционных образовательных технологий, гибридное обучение) и быть ори-
ентированы как на учителя (планирование и организация урока в цифро-
вой образовательной среде), так и ученика (создание условий для само-
стоятельной работы над учебным материалом, позволяя обучаемому вы-
бирать удобные для него место и время работы, а также темп освоения 
материала). 

Учитель, использующий Библиотеку цифрового образовательного 
контента, получает возможность: а) использовать готовый цифровой 
опорный конспект; б) модифицировать готовый цифровой опорный кон-
спект, удаляя, заменяя, добавляя его отдельные элементы с помощью ре-
дактора; в) собирать цифровой опорный конспект самостоятельно с по-
мощью редактора цифровых опорных конспектов. При любом варианте 
использования Библиотеки на первый план выходят вопросы методики 
использования цифрового образовательного контента. 
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Среди материалов библиотеки цифрового образовательного контента 
особый интерес представляю видеоматериалы; остановимся более под-
робно на использовании таких их типов, как:  видеолекции; обучающие 
видеоролики; фрагменты художественных, телевизионных, мультиплика-
ционных фильмов; видеоинтервью с учеными, экспертами, лидерами 
мнений;  репортажи с мест событий, предприятий; видеоэкскурси по вы-
ставкам, музеям и т. п. Представленные выше типы учебного видео обла-
дают значительными дидактическими возможностями, а именно: сообще-
ние учебной информации; формирование наглядных представлений о яв-
лениях, событиях и фактах; повышение информационной плотности заня-
тий за счет ускоренной подачи информации; обеспечение эмоциональной 
насыщенности учебного материала и формирование на этой основе пози-
тивного отношения обучающихся; индивидуализация процесса обучения.  

Для использования в образовательном процессе наиболее эффектив-
ны видеоролики, время воспроизведения которых составляет не более 5–7 
минут; если видеозапись имеет большую длительность воспроизведения, 
необходимо предусмотреть способ навигации по ее содержательным час-
тям (эпизодам). Эмоциональное вовлечение обучающих может быть дос-
тигнуто за счет: использования дополнительных видеоматериалов, за-
дающих ассоциативный зрительный ряд и динамичный темп изображе-
ния; сочетания привычных элементов со встроенными внешними; смены 
крупных и средних планов, отображающих богатую мимику лектора, 
обеспечивающих передачу эмоций и ценностей; концентрация внимания 
на образе лектора за счет активизирующего внимание цветового фона в 
помещении и отсутствия лишних деталей в кадре.  

На очном уроке в классе уместно использование: фрагментов доку-
ментального или научно-популярного фильма, видеоэкскурсии, демонст-
рации принципов работы некоторого устройства, технологии; видеоролик 
с демонстрацией технологического приема, разбором решения задачи; ви-
деоролик, заменяющий объяснение  учителя, который может использо-
ваться фронтально (с остановками видео и комментариями учителя) или 
индивидуально (для самостоятельного изучения материала). При этом 
обязательным требованием является наличие задания, организующего 
внимание обучающихся во время просмотра видеоролика. Например, уче-
никам можно предложить зафиксировать в любой форме (таблица, спи-
сок, схема и др.) то, что из увиденного им уже было известно, что нового 
они узнали и что еще хотели бы узнать по рассматриваемой теме. Если в 
видеоролике, предназначенном для индивидуального просмотра, рассмат-
риваются примеры решения задач, то можно в нём же предложить обу-
чающимся решить аналогичные задачи, организовав автоматическую 
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проверку правильности полученных ответов. Если  видеоролик  не  со-
держит задания, то можно предложить ученикам составить несколько во-
просов по его содержанию; это могут быть вопросы общего характера и 
специальные вопросы к отдельным фрагментам видео. Можно привлекать  
учеников  к  написанию  конспектов  или  небольших  заметок  по содер-
жанию просмотренного видеоролика. Видеоролики необходимы и для 
реализации такой модели смешанного обучения как «перевернутый 
класс», когда основное усвоение обучающимися нового материала проис-
ходит дома, в процессе просмотра (возможно, неоднократного) видеоро-
лика с новым учебным материалом. Ученик, осваивающий новое содер-
жание самостоятельно, должен получить не только ссылку на видеоролик, 
но и указание на страницы печатного учебника, где эта же информация 
представлена в традиционных форматах: использование текста и видео 
позволит ему более глубоко прорабатывать материал. 

Как правило на уровне общего образования применяются видеомате-
риалы, включаемые в традиционные уроки; возможна организация само-
стоятельной работы обучающихся в формате видеоурока, но такой фор-
мат обучения является вынужденной мерой и имеет мало сторонников 
среди участников образовательных отношений, в связи с чем применяется 
локально. Тем не менее, использование видеоконтента оказывает безус-
ловное влияние на трансформацию образовательного ландшафта, обеспе-
чивая обучающимся возможность его просмотра не строго по расписанию 
и в классной комнате, а любом удобном для обучающихся месте, нужное 
количество раз и в любое подходящее им время. 

Заключение 
Процессы цифровой трансформации образования, определяемые 

внедрением в сферу общего образования инновационных технологий, 
обеспечивают развитие информационно-образовательной среды, позволяя 
констатировать начало нового этапа в развитии цифрового образователь-
ного контента. К создаваемой на основе облачных технологий Библиотеке 
цифрового образовательного контента в ближайшей перспективе будет 
обеспечен равный доступа всем категориям обучающихся Российской 
Федерации. Использование материалов Библиотеки обеспечит трансфор-
мацию ландшафта российского общего образования.  
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