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му или используют полную форму, что звучит неестественно. Это также может 
влиять на форму, если студенты не слышат сокращенную форму, они могут не 
использовать глагол, который они не слышат.

Пример: We tell her. (Вместо We ‘ll tell her.) We will tell her. (Вместо We’ ll 
tell her.)

Слово и фразовое ударение.
Типичной проблемой для изучающих английский язык является определе-

ние фразового ударения. Часто выделяют ударением слово, которое должно 
быть безударным.

Пример: He is going to tell him .(Вместо He’s going to tell him.)
Часто студенты ставят неправильное ударение в самом слове, особенно 

если оно состоит из нескольких слогов. 
Пример: PHOtographer (Вместо phoTOGrapher)
Связь между звуком и правописанием.
В английском языке слова часто произносятся не так как пишутся.
Пример: talked/ed/ (Вместо /t/) decided/ed/ ( Вместо /d/) asked/ed/ (Вместо/ 

d/) debt/deb/(Вместо /det/).
Для работы над правильным произношением рекомендуем обратить внима-

ние на следующее: 
— Слушайте внимательно и отбивайте ударение, используя жест, когда 

тренируете произношение, подчеркивая ритм визуально. 
— Подчеркните особенности на доске или на карточках. Это может быть 

обозначение ударения или безударных форм.
Во время процесса обучения не следует заранее акцентировать внимание 

на возможных проблемных моментах. При возникновении тех или иных оши-
бок следует большее внимание уделить отработке материала.
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На современном этапе развития высшего образования одной из главных 
актуальных проблем является развитие творческих способностей студентов, 
опираясь на которые преподаватель легче и эффективнее достигает поставлен-
ных целей занятия. Кроме того, сама сущность творческих, активных мето-
дов обучения предполагает и провоцирует преподавателя на их применение в 
новых формах, соответствующих индивидуальным особенностям обучаемых 
и конкретным условиям обучения. Творчество – это способность переосмыс-
лить свой опыт, умения мыслить нешаблонно и находить выход в нестандарт-
ных ситуациях, нацеленность на восприятие нового.

По утверждению Л. С. Выготского, творчество – норма развития человека, 
склонность к творчеству вообще присуща любому. Однако, принимая участие 
в творческой деятельности, человек может действовать, руководствуясь опре-
деленным образцом (пассивно-подражательная деятельность), может из мно-
гих предложенных вариантов решения самостоятельно выбрать один (активно-
подражательная), и, наконец, он может придумать, создать качественно новое 
(творческая деятельность). Каждый обучаемый на определенном этапе способен к 
какому-либо из этих типов деятельности в большей или меньшей степени [1, с. 268].

Стимулом к творческой деятельности является такая ситуация, решить ко-
торую нельзя традиционным способом. В результате возникает синтез неоче-
видных на первый взгляд знаний и умений, выявление нетрадиционных связей 
между элементами, что приводит к определенному решению поставленной за-
дачи. При этом даже неверное решение не может быть абсолютно неправиль-
ным, поскольку в процессе осмысливания ситуации развиваются мышление, 
память, внимание, гибкость ума, беглость мысли, умение выдвигать гипотезы 
и обосновывать их [2, с. 121]. 

Приведем примеры некоторых творческих заданий, хорошо зарекомендо-
вавших себя в учебном процессе. 
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Абстрактная картина. На доске рисуется какая-либо геометрическая фи-
гура: круг, треугольник, ромб, квадрат. Это также может быть некая абстракт-
ная форма, напоминающая контуры пещерных рисунков древних людей. Далее 
преподаватель изображает внутри самый разнообразный набор линий (сплош-
ные, прерывистые, штрихпунктирные), черточек, геометрических форм, за-
корючек. Если есть такая возможность, изображение можно сделать разноц-
ветным. Преподаватель просит у обучаемых подумать и рассказать, что дан-
ная «картина» могла бы изображать. Следует предупредить студентов, что не 
существует правильных и неправильных вариантов: все предположения име-
ют право на существование. В процессе обсуждения преподаватель может за-
давать вопросы, стимулирующие воображение, заставляющие студента про-
должать высказываться: «And what does this doodle represent?», «Why are these 
lines situated above the triangle? What can that mean?», «What has this blue spot 
to do with your idea of…  », «What is the general mood of the picture: joy, sorrow, 
nostalgia, happiness…», «What could you add to the picture to make it more vivid, 
expressional, powerful?» etc. Конечно, в «картину» можно поместить и узнавае-
мые объекты, логотипы, отдельные слова и надписи, в случае если «художник» 
стремиться дать некое направление мысли для тех, кто будет анализировать его 
произведение. Данное задание развивает фантазию и воображение, чрезвычай-
но популярно среди студентов со средним и высоким уровнем владения языка. 
В процессе высказывания вариантов и их обсуждения происходит развитие на-
выков монологической и диалогической речи, разгораются дискуссии и споры. 

Это задание хорошо подходит для отработки грамматических навыков упо-
требления модальных глаголов, в том числе и их употребления с разными ин-
финитивами, что представляет собой достаточно трудный материал для рус-
скоговорящих студентов из-за отсутствия разных форм инфинитива в русском 
языке. В данном случае модальные глаголы имеют не привычные значения 
долженствования, физических способностей, совета и т.д., а выражают сте-
пень уверенности говорящего в том, о чем он ведет речь. Градация начинается 
с низкой уверенности и растет до почти стопроцентной следующим образом: 
might (50%), may (50%), can (50%), should (70%), must (90%), can`t (90%). Осо-
бое внимание следует уделить переводу данных грамматических конструкций, 
который осуществляется при помощи вводных слов и словосочетаний. Следу-
ет предложить грамматические опоры для их отработки: 

It might, may, can, should, must, can`t be… – Это скорее всего, может быть, 
возможно, должно быть, не может быть…

The author must, may, might, should have meant… – Скорее всего (может быть, 
возможно, должно быть), автор имел в виду…

The author can`t have meant… – Автор не мог иметь в виду…
The author must, may, might, should have been thinking of … – Автор скорее 

всего, может быть, возможно, должно быть думал о…
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Как вариант данного задания мы можем использовать двусмысленную 
«картину». Для этого рисуем на доске только небольшую часть изображения. 
Спрашиваем, что это может быть, подчеркивая при этом, что это может быть 
все, что угодно. Принимаем любые предположения, не соглашаясь с ними и не 
отвергая их. После обсуждения и обмена предположениями дорисовываем еще 
часть изображения и снова обсуждаем все возможные варианты. Вся «карти-
на» проявляется через 3-4 этапа.

Рассказ по цепочке. Преподаватель начинает рассказывать историю. Это 
может быть начало текста из учебника, либо импровизированное предложение 
преподавателя или студента. Хорошим началом являются нестандартные си-
туации: «Once I did not sleep for three days…», «Last week we travelled to Venus 
with my friend from Zimbabwe…», «Tomorrow I will be a millionaire…», «I have 
just opened my bag and found there… ». Затем каждый студент по цепочке дол-
жен добавить свое продолжение истории. Как правило, возникают смешные, 
даже абсурдные рассказы, которые создают легкую, свободную атмосферу на 
занятии. 

Усложнить это задание можно, предложив использовать в рассказе как 
можно больше прилагательных, а также действительных и страдательных при-
частий. Рассказы в этом случае становятся яркими, выразительными, приобре-
тают реальность и объемность. При этом студенты часто воспроизводят клас-
сические примеры: a bright sun – яркое солнце, a crying child – плачущий ребе-
нок, a broken leg – сломанная нога. Однако нередки литературные и необычные 
авторские сочетания: а humming crowd – гудящая толпа, a teeming station – мно-
голюдный вокзал, a menacing look – угрожающий взгляд, a fl ooded valley – за-
топленная долина, a panic-stricken city – охваченный паникой город, a laughing 
plumber – смеющийся сантехник, a crazy sun – сумасшедшее солнце.

Одним из вариантов данного задания является рассказ по картинкам. Каж-
дый студент получает одно или несколько изображений людей, предметов, си-
туаций, которые необходимо использовать в своем рассказе. Далее рассказ соз-
дается по цепочке.  

Схожим образом можно тренировать употребление устойчивых словосоче-
таний и выражений, фразеологизмов, пословиц и поговорок, которые также за-
ранее раздаются студентам [3, с. 54].

Итак, мы видим, что творческие задания многофункциональны по своей 
сути, а также при их помощи можно создать психологически комфортную ат-
мосферу на занятии, что крайне необходимо, но достигается не всегда. Оче-
видно, что применение активных методов делает процесс обучения более ин-
тересным, а материал легко запоминающимся. Такие формы и методы генери-
руют позитивные эмоции и воспоминания, что является важнейшим фактором 
для долгосрочного запоминания учебного материала [4, с. 95]. С их помощью 
можно внести в урок эффект новизны. Помимо всего вышеуказанного, творче-



ские задания применимы на любом этапе занятия. Они легко вводят студентов 
в процесс иноязычного общения; помогают усвоить и развить навыки говоре-
ния, лексические и грамматические навыки; позволяют подвести итоги заня-
тия в непринужденной форме.
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