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AUFBAU DER SPRACHKOMPETENZ DURCH KONTEXTUELLE
WORTSCHATZARBEIT

Da die Sprache als Einbettungsphdnomen zu betrachten ist, bietet sie beim Fremdsprachen-
erwerb in Mehrwortverbindungen optimale Lernvoraussetzungen. Bei der fremdsprachendi-
daktischen Umsetzung dieser Einsicht im Rahmen der Wortschatzarbeit wird die Einbettung
in kommunikativen Sinneinheiten vorgestellt.
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PA3BUTHE SI3BIKOBOW KOMIIETEHIIVA C TIOMOIIBIO
KOHTEKCTYAJIbHOM PABOTHI C JIEKCUKOH

Crarbs MOCBSIIEHA PA3BUTHIO S3bIKOBOW KOMIIETEHIIMM MPU MOMOIIM KOHTEKCTyalbHOU pa-
00THI ¢ JIeKCUKON. ONTUMaIbHBIE YCIOBHUS 00YUYEHUIO HHOCTPAHHOMY SI3BIKY CO3/IAI0TCS T10-
CpeICTBaM YBEJIMUYEHHUS CJIOBAPHOTO 3amaca OOYYaroIIUXCs, COCTOSIIEr0 M3 Pa3IUYHBIX
SI3BIKOBBIX KJIMIIE W CIIOBOCOYETAHWUM. B MHOS3BIYHON TUIAKTUYECKOW peaiu3aluu 3TOrO
MOHMUMAaHUsI B KOHTEKCTE CIIOBApHOM pabOTHI MpeCTaBlieHa WHTETpaIUs JIGKCHUECKUX 3Ha-
YEHUI B KOMMYHUKATHUBHBIE CMBICIIOBbIEC €AUHUILIBL. Kt0uesbie c1o6a: CIIOBOCOYETAHUS SI3bI-
KOBas AMHMIIA; JIEKCUYECKHI 3arac; paclIiupeHre JEKCHUECKOTo 3amaca; CriocOOHOCTh BbI-
pa3uTh peub; CIOBAph JUIsl 0OCYKACHHUS.
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BUILDING UP LANGUAGE SKILLS THROUGH CONTEXTUAL
VOCABULARY WORK

Since language is to be regarded as an embedding phenomenon, it offers optimal learning
conditions when learning foreign languages in multiple word combinations. In the foreign
language didactic implementation of this insight in the context of vocabulary work, it is pre-
sented as being embedded in communicative units of meaning.
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Aufbau der Sprachkompetenz — das bedeutet zum einen Ausdifferenzierung
der grammatischen Sprachmittel, zum anderen eine kontinuierliche Erweite-
rung der lexikalischen Ausdrucksmittel auf allen Lernstufen. Wihrend der
grammatischen Arbeit im Allgemeinen hinreichend Aufmerksamkeit gewidmet
wird, findet die kommunikativ noch wichtigere lexikalische Arbeit oft nicht
geniigend Beachtung. Es geniigt nicht, neue, fiir die produktive Verfiigbarkeit
wichtige Worter und Wendungen bei der Erarbeitung von Texten zu erkléren.
Ohne eine stetige, unterrichtsbegleitende Aneignung und Festigung von neuem
Sprachmaterial verbunden mit der Reaktivierung von frither erworbenen Aus-
drucksmitteln, ist die auf verschiedenen Lernstufen angestrebte Ausweitung der
Sprachkompetenz genauso wenig zu erreichen wie das Lernziel Kommunikati-
onsfahigkeit.

Der Arbeit mit sprachlichen Feldern liegt die Vorstellung zugrunde, dass
Vokabular leichter memoriert und abgerufen werden kann, wenn es nach be-
stimmten sprachlichen oder semantischen Aspekten angeordnet wird, wie dies
beispielsweise bei Wortfeldern, morphologischen Feldern (Wortfamilien) und
Kollokationsfeldern der Fall ist. Die Beschiftigung mit sprachlichen Feldern
vermittelt zweifellos interessante Einblicke in die zu lernende Sprache.

Die Ursache fiir die Schwichen in der Ausdrucksfihigkeit werden vor al-
lem in fehlender Beherrschung der Mehrwortverbindungen gesehen. Noch im-
mer steht das isolierte Wort bei der Wortschatzarbeit im VVordergrund, obwonhl
auch die Spracherwerbsforschung schon seit ldngerem das Wort als kommuni-
kative Lerneinheit in Frage stellt und stattdessen bedeutungsbezogene Mehr-
wortverbindungen als Lerneinheiten postuliert. Die Notwendigkeit der Aneig-
nung der Sprache in Mehrwortverbindungen geht einher mit der Forderung
nach einem aktivierenden Erwerb der Fremdsprache.

Vor mehr als einem halben Jahrhundert stellte die Sprachwissenschaft fest,
dass das isolierte Wort keine natiirliche Spracheinheit darstellt und in Wirk-
lichkeit nur Glied eines Sinnzusammenhanges ist. «In der Tat hat das Wort
kein eigenes Dasein auBlerhalb des Satzes. Aus dem Satz herausgerissen, ver-
liert es sein Leben, wird zum Wortleichnam» [1, S. 131]. Das bedeutet, dass je-
de sinnvolle AuBerung aus mindestens zwei Gliedern besteht. Das einzelne
Wort ist sinnlos, z. B. bei dem Wort ,fliegen® taucht in unserer Vorstellung ein
zweites Wort auf: ,Vogel, Flugzeug, Pfeil*. Diese Bindung von Vorgang und
Gegenstand ist nicht ein Nebeneinander — wir erblicken ja nicht nur einen Vo-
gel oder ein Fliegen, sondern einen fliegenden Vogel-, sie ist infolge der
Gleichzeitigkeit unserer Wahrnehmungen eine untrennbare Einheit. Ihr sprach-
liches Korrelat ist die untrennbare, natiirliche Einheit Substantiv + Verb. Nicht
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nur beim Verb, auch beim Adjektiv taucht in unserer Vorstellung ein zweites
Sprachelement auf, das noch dazu gehort. Adjektive, z. B. ,blau, hoch, steil
konnen wir uns nur vorstellen oder denken zusammen mit einem zweiten
Wort: ,der blaue Himmel, der hohe Baum, der steile Felsen®.

Die Untrennbarkeit dieser beiden Spracheinheiten: Substantiv + Verb und
Substantiv + Adjektiv kommt im Deutschen durch die Kongruenz der beiden
Sprachelemente dieser Spracheinheiten zum Ausdruck: ,der Vogel fliegt — die
Vogel fliegen, der steile Felsen — die steilen Felsen‘. AuBer diesen beiden fun-
damentalen Spracheinheiten gibt es noch eine, die zwar nicht untrennbar, aber
doch fiir die Spracherlernung von Bedeutung ist. Es ist die Einheit: Verb + Ad-
verb. Sie ergibt sich einerseits aus der Wahrnehmung der gegebenen Wirklich-
keit, andererseits daraus, dass unser Denken an Ort und Zeit gebunden ist. Den
Ort des Geschehens driicken wir durch Ortsadverbien aus. Um die Zeit des Ge-
schehens zum Ausdruck zu bringen, steht uns nicht nur das Adverb der Zeit,
sondern auch das Verb zur Verfligung, das durch die verschiedenen Zeitformen
(Prasens, Priteritum, Futur) auch die Zeit der Handlung ausdriickt. Zu den
Orts- und Zeitadverbien kommen die Adverbien der Art und Weise, durch die
gezeigt wird, unter welchen bestimmten Umstinden oder auf welche bestimmte
Art und Weise eine Handlung oder ein Vorgang verlauft.

Zusammenfassend kann man iiber den Ursprung dieser grundliegenden na-
tiirlichen Spracheinheiten sagen: Unsere Sprache ist ein Spiegel unserer Um-
welt, die mit bestimmten Vorgingen oder Zustinden unter gewissen Umstédn-
den in Zeit und Raum erscheint.

P. Hartmann definiert «Sprache» als eine Menge von Ausdruckselementen,
die zu jeder Zeit mit anderen Mitteilungskomplexen kombinierbar sind. Die Ar-
ten der Kombination sind, wie er sagt, «Ortlich verschieden geregelt», sie voll-
zichen sich «in landesiiblichen Grenzen» [2, S. 48].

Die Studierenden miissen nun mehr und mehr zum Erwerb von Mehrwort-
verbindungen gefiihrt werden. Die autonome Erweiterung des Wortschatzes
nimmt bei der Textarbeit einen zentralen Platz ein, und hier bieten sich die cha-
rakteristischen thematisch angelegten Textsequenzen an. Das Schwergewicht
geht von der vermittelnden Funktion des Lehrenden auf die Eigenaktivitit der
Studierenden iiber, und das heif3t fiir die Wortschatzerweiterung bei der Textar-
beit die Entwicklung einer aktiven Rezeptionshaltung. Die Studierenden miis-
sen fiir die Bereitschaft zu echter Rezeption, zu aktivem In-sich-Aufnehmen
sensibilisiert werden. Das gilt in besonderem Maf3e fiir die Aneignung sprachli-
cher Einheiten. Da bei der Rezeption von Texten normalerweise mehr oder we-
niger der Inhalt, nicht aber die Form der Textaussage im Gedéchtnis gespei-
chert wird, miissen Studierende dazu gefiihrt werden, auch dem Erwerb von
Mehrwortverbindungen Aufmerksamkeit zu schenken. Das Ziel der Bemiihun-
gen liegt also darin zu erreichen, dass beim Umgang mit fremdsprachlichen
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Texten im Gegensatz zur muttersprachlichen Informationsaufnahme nicht nur
Inhalte, sondern auch die sprachlichen Informationen ins Langzeitgedédchtnis
tiberfiihrt werden. Insbesondere sollte die Erarbeitung des sprachlichen Inhalts
und der sprachlichen Form nicht in getrennten Phasen durchgefiihrt werden.

Im Anschluss an die Besprechung einer themenbezogenen Textsequenz
bieten sich zum Vokabular anwendungsbezogene Ubungen an. Die wichtigsten
Ubungsformen lassen sich in einer Ubungstypologie zusammenfassen, Festi-
gung des Sprachmaterials fiihrt bereits zu einer rasch nachhaltigen Steigerung
des Ausdrucksvermogens. Die produktive Verfiigbarkeit der Sprachmittel kann
durch Anschlussiibungen mit Assoziations- und Transfereffekt noch erheblich
verbessert werden.

Miindliche oder schriftliche Kommunikation, die eine personliche Stel-
lungnahme beinhaltet, setzt die Beherrschung eines dazu notwendigen spezifi-
schen Diskussionsvokabulars voraus. Die Bewiltigung dieser Aufgabe erfor-
dert eine angemessene Diskussionskompetenz, die es unter anderem ermdgli-
chen muss, die eigene Sichtweise addquat darzustellen, zu Sachverhalten kri-
tisch Stellung zu nehmen, den eigenen Standpunkt argumentativ zu vertreten,
eigene Aussagen gegebenenfalls durch Einschrinkung zu relativieren, Ge-
schehnisse und Zusammenhiinge zu kommentieren, eigene AuBerungen oder
Diskussionsergebnisse zusammenzufassen, sprachlich flexibel und situations-
addquat zu reagieren.

Die héufig gebrauchten Diskussionswendungen lassen sich nach Aussa-
geintentionen in folgende Gruppen zusammenfassen:

Etwas beurteilen:

ich halte .....fiir gut/schlecht....

Fiir ....spricht..... / Dafiir spricht.....

Eine gute/schlechte Idee ist......

Ein wichtiger/entscheidender Vorteil/ Nachteil ist.....

...1st.... sicherlich sinnvoll/...macht gar keinen Sinn.

Man muss auch bedenken, dass....

Man darf nicht vergessen, dass....

Ein Argument fiir / gegen.... ist....

Besonders hervorzuheben ist auch....

Meinungen ausdriicken:

Meiner Meinung nach...

Meiner Meinung nach ist das Unsinn, denn...

Ich bin der Meinung/Ansicht/Auffassung, dass...

Ich bin da geteilter Meinung. Auf der anderen Seite....

Ich stehe auf dem Standpunkt, dass...

Ich denke/meine/glaube/finde, dass...

Ich denke, man kann das (nicht) so sehen, denn....
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Ich bin davon {iberzeugt, dass...

Ich finde, dass man zwar einerseits.....,
andererseits ist es aber auch wichtig zu sehen, dass....
Zustimmung ausdriicken

Der Meinung bin ich auch.

Ich bin ganz deiner /Ihrer Meinung.

Das stimmt. / Das ist richtig. / Ja, genau.

Da hast du / haben Sie vollig recht.

Ja, das kann ich mir gut vorstellen.

Ja, das ist richtig.

Ja, sicher!

Selbstverstandlich ist das so, welil ...

Ja, das sehe ich auch so.

Ich stimme dir/lhnen zu.

Der ersten Aussage kann ich vollig zustimmen, da /weil......
Ich denke, diese Einstellung ist falsch, denn...
Ich finde, .... hat recht, wenn er/sie sagt, dass.....
Widerspruch ausdriicken

Das stimmt meiner Meinung nach nicht.

Der Meinung bin ich auch, aber....

Das ist nicht richtig.

Das ist sicher richtig, allerdings....

Ich sehe das (etwas/v6llig/ganz) anders, denn....
Da muss ich dir / Ihnen aber widersprechen.
Zweifel ausdriicken

Also, ich weil} nicht....

Ob das wirklich so ist?

Stimmt das wirklich?

Es ist unwahrscheinlich, dass...

Ich glaube/ denke kaum, dass...

Wohl kaum, denn....

Ich bezweifle, dass....

Ich habe da so meine Zweifel.

Ich sehe das (schon) anders, da......
Vermutungen ausdriicken

Ich kann/kénnte mir gut vorstellen, dass....
Es konnte (gut) sein, dass...

Ich vermute/glaube/nehme an, dass...

Es kann sein, dass...

Es ist denkbar/moglich/vorstellbar, dass. ..
Vielleicht/Wahrscheinlich/Vermutlich ist...

189



.... wird.... sein.

.... sieht so aus, als ob....

Argumentieren

Fiir mich ist es wichtig, dass....

Ich finde es...

Es ist (ganz) wichtig, dass...

Dabei wird deutlich, dass...

...haben deutlich gezeigt, dass...

....spielt eine wichtige Rolle bei...

.... Ist ein wichtiges Argument fiir. ..

....hat deutlich gezeigt, dass...

....macht klar, dass...

Aullerdem muss man bedenken, dass...

Uber interkulturelle Missverstiindnisse berichten

... gilt es als sehr unhoflich,....

Ich habe gelesen, dass man in.... nicht...

Von einem Freund aus... weil} ich, dass man dort leicht missverstanden
wird, wenn man....

Als ich einmal in... war, ist mir etwas sehr Unangenehmes /Lustiges pas-
siert....

Wir hatten einmal Besuch von Freunden aus....

Wir konnten nicht verstehen, warum/dass...

Formulierungen aus dem Diskussionsbereich sollen ebenfalls auf Satzebene
durch Wiederholungen gefestigt und durch Anschlussiibungen verfiigbar ge-
macht werden. Von einer den Unterricht kontinuierlich begleitenden lexikali-
schen Arbeit auf Satzebene, die zu greifbaren Lernerfolgen fiihrt, gehen starke
Motivationsimpulse aus, nicht zuletzt deshalb, weil liber unterrichtliche Fort-
schritte hinaus der Sinn dieser Arbeit fiir die angestrebte Kommunikationsfa-
higkeit in Realsituationen unmittelbar einsichtig ist.

Der Arbeit mit sprachlichen Einheiten liegt die VVorstellung zugrunde, dass
Vokabular leichter memoriert und abgerufen werden kann, wenn es nach be-
stimmten sprachlichen oder semantischen Aspekten angeordnet wird. Die Be-
schéftigung mit sprachlichen Einheiten vermittelt zweifellos interessante Ein-
blicke in die Fremdsprache und ist sicher auch assoziativ hilfreich bei der Su-
che nach einzelnen Wortern.

Da die Sprache als Einbettungsphdnomen zu betrachten ist und der Spre-
cher beim Formulieren zum groBlen Teil auf gewisse sprachliche Sinneinheiten
zuriickgreift, bietet das lexikalische Arbeiten mit kommunikativen Sinneinhei-
ten optimale Lernvoraussetzungen. VVor allem die Arbeit auf Satzebene gibt den
Studierenden neben den notwendigen sprach- und inhaltsbezogenen Assoziati-
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onsmoglichkeiten variable und flexible Formulierungsmuster an die Hand, die
sie situationsaddquat einsetzen konnen.

Die Ausfiihrungen zur Schliisselfunktion der Assoziation beim Lernen ma-
chen deutlich, dass die Voraussetzungen fiir die Aneignung und Verfiigbarkeit
von Sprachmaterial am giinstigsten sind, wenn Worter und Wendungen nicht
isoliert, sondern in kleinen Sinnzusammenhédngen, d.h. mit ihrer natiirlichen
Wortumgebung bzw. ihrer kollakativen Kombinatorik gelernt und und reakti-
viert werden.

Es reicht keineswegs aus, Einzelworter zu lernen, sondern dass Worter ab
einer gewissen Progressionsstufe in ihrer {iblichen Umgebung, in ihren iibli-
chen Kombinationen — den Kollakationen- einzuiiben sind. Die Schwierigkeit
bei der Erlernung einer Fremdsprache liegt weder in der Aneignung isolierter
Worter noch in den Formen der Fremdsprache selbst, sie liegt in der Versu-
chung, Kombinationen der Muttersprache in die Fremdsprache zu iibernehmen.
Die Grammatik gibt den Studierenden hieriiber keine Auskunft. Sie belehrt sie
lediglich iiber die formale Verbindung, sodass die dauernde Interferenz der
Muttersprache unabwendbar ist. Die Bezugnahme auf die Muttersprache, die
Beriicksichtigung der im Verlauf des Fremdsprachenunterrichts bestehenden
Wechselwirkung zwischen Fremd- und Muttersprache gehdren zu den wich-
tigsten Momenten, von denen die inhaltliche und methodische Gestaltung des
Unterrichtsprozesses bedingt und bestimmt wird. Was die Interferenz, d. h. die
negative, hemmende Einwirkung der muttersprachlichen Kenntnisse und Fa-
higkeiten auf die Aneignung einer Fremdsprache betrifft, so ist ihre VVorbeu-
gung eines der Hauptelemente des Fremdsprachenunterrichts.
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