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П Р Е П О Д А В А Н И Е  И Н О С Т Р А Н Н Ы Х  Я З Ы К О В  В С ША

В у слови ях  быстрого н ако п л ен и я  и н ф орм ац и и  в р азл и ч н ы х  областях ч е­
ловеческой деятельности  подготовка вы сококвали ф и ц и рован н ы х специали­
стов н ем ы слим а без обеспечения и х  зн ан и ям и  иностранны х язы к о в  к а к  сред­
ства познавательной  акти вн ости  и повы ш ения уровня инф орм ационной гр а­
мотности. В этой связи  п редставляет интерес опыт, н акопленны й  в СШ А, в 
разреш ен и и  проблем ы  системного подхода к  орган и зац и и  активной  речевой 
деятельности  при обучении иностранны м  я зы к а м , ориентированной на л и ч ­
ность и  способствую щ ей развитию  творческого м ы ш ления.

С истема обучения иностранны м  язы к а м  в СШ А основана н а общ их прин­
ц и п ах  орган и зац и и  образования. В аж ной  ее особенностью явл яется  возм ож ­
ность непреры вного обучения от подготовительного к ласса  в ш коле (5 лет) 
до вы п уска н а работу  и з вуза  (25 лет), причем  к  ву зам  в СШ А относят п р ак ­
тически  все «послесредние» учебны е завед ен и я  '.  Т ак и м  ж е  м ож ет быть по 
длительности  период обучения иностранны м  я зы к а м , х о тя  во м ногих ш ко­
л а х  обучение н ач и н ается  не с подготовительного к ласса  и тогда общ ая про­
долж ительность  обучения иностранны м  я зы к а м  короче. П осле получения 
вы сш его образования м ож н о  продолж ать  соверш енствоваться в язы ке  на 
сп ец и альн ы х к урсах  и ли  стаж и р о вк ах  в стр ан ах  изучаем ого  я зы к а , что по­
м огает п одд ерж ивать  зн а н и я  и  ум ен и я н а вы соком  уровне. К а ж д а я  после­
д у ю щ ая  ступень обучения иностранном у я зы к у  р азви вает  полож ительны е 
стороны  преды дущ ей и  у стран яет ее недостатки .

С истема образования в целом  и  обучения и ностранны м  язы кам , в частно­
сти, очень п одви ж н а, м ож ет  м ен яться  по мере требований м ом ента и р азви ­
ти я  м етодики . Особое вним ание уделяется  акти вн ы м  м етодам  обучения, тре­
бую щ им  больш ей ответственности обучаем ы х за  учебу и  обеспечиваю щ им 
вы сокий  уровень и н теллектуальн ой  и  м еж личностной  ком петенции и  к у л ь ­
туры  2.

В течение длительного врем ени в СШ А господствовало мнение, что ино­
странном у  я зы к у  лучш е учи ть  с м ак си м ал ьн о  раннего  возраста. В послед­
ние годы  все больш ее распространение получает подход, согласно которому 
наиболее эф ф ективны м  яв л я е тс я  средний ш кольн ы й  возраст, когда у  ребен­
к а  возн и кает вполне осознанны й интерес к  иностранны м  язы к ам , к  другой 
к ультуре  и  когд а  он усвоил  систем у своего родного я зы к а . П оэтом у в ш ко­
л а х  одних ш татов предпочитаю т обучать с н ач ал ь н ы х  классов, в других  — 
со средних, в некоторы х ш та тах  сущ ествую т и  те, и  другие ш колы .

П ри  всем  м ногообразии  вари ан тов  построения 12-летней полной ш колы  
СШ А  она в основном дели тся  н а н ач ал ьн у ю  ( I — 6 классы ), м ладш ую  сред­
нюю (7— 8 и л и  7— 9 классы ) и  старш ую  средню ю  (9— 12 и ли  10— 12 к л а с ­
сы). Эти ш колы  ф ункционирую т отдельно друг от друга, что обеспечивает 
концентрацию  вн и м ан и я  руководства ш колы  и  преподавателей  н а интересах 
у ч а щ и х ся  соответствую щ ей возрастной  группы . К а к  правило, педагогические 
к ад р ы , в том  числе и  преподавателей  ин остран н ы х язы ков , подбираю тся по 
р езу л ь татам  тестирования, отраж ен н ы м  в соответствую щ их удостоверениях, 
н а  пригодность работы  им енно с дан н ы м  возрастом  учащ ихся.

Д л я  ф орм и рован и я групп  по изучению  иностранного я зы к а  в средней 
ш коле (и в дальн ей ш ем  —  в вузе) исп ользуется тест н а установление вер­
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бальны х способностей в целом  и к  изучению  иностранного я зы к а  в частно­
сти. Ч ем  более продвинуто обучение, тем  разностороннее и  углубленнее 
тестирование. В начале, к ак  правило, ограничиваю тся определением  общей 
вербальной одаренности, далее вы являю т, к  к ак о м у  виду деятельности  на 
иностранном  я зы к е  им еется наиболее ярко  вы р аж ен н ая  склонность у  к аж д о ­
го  обучаю щ егося (чтению, переводу, говорению , слуш анию ). У стан авли ваю т­
ся  и н дивидуальны е тем пы  разви ти я  навы ков, определяется уровень обучен­
ности в к аж д о м  виде деятельности . П ри  ф орм ировании  учебны х групп  учи­
ты ваю тся  с пом ощ ью  определенны х методов индивидуальность учен и ка  и 
педагога, и х  предрасполож енность к  изучению  я зы к а  и обучению . Эфф ек­
тивны х результатов , к а к  п оказы вает п р ак ти к а  обучения в СШ А, м ож н о  до­
стигнуть, сосредоточивая вним ание на лю бом виде деятельности , соч етая  его 
в  р азу м н ы х  д о зах  с другим и. Все зависит, к а к  считаю т ам ери кански е м ето­
дисты , от исходной предрасполож енности. О на м ож ет бы ть разн ой  в разном  
возрасте. В частности , в начальн ой  и  м ладш ей  средней ш коле сам ы й  высо­
к и й  процент п риходится н а предрасполож енность к  говорению . П отом  он сни­
ж ается , и в университете уж е до 30 % студентов н ар я д у  с говорением  склон­
н ы  зан и м а тьс я  чтением  и  переводом. Вместе с тем  и  в университетском  воз­
расте говорение остается преобладаю щ ей склонностью , однако, отд авая  ем у 
предпочтение в учебной деятельности , следует пом нить о значительном  инте­
ресе взрослы х обучаю щ ихся к  сопоставлению  язы ков , ан ал и зу , н агляд н ы м  
таб л и ц ам  и  гр аф и к ам , к  и х  ж елан и ю  ум еть  чи тать  и им еть отпечатанны е 
м одели, ф р азы , прием ы , тексты .

В аж но, чтобы  лю бой подход, любой метод обучения обеспечивался доста­
точны м  количеством  яр к и х , просты х, зап ом и н аю щ и хся  прим еров, м етодиче­
ски х  р азраб оток  д л я  тренировки  и зап ом и н ан и я, картинок , игр, ф онообраз­
цов, ф ильм ов и  т. д.

П ри лю бом  методе обучения не менее важ н о  им еть практическую  н ап рав­
ленность, а  не превращ ать  его в приобретение теоретических знан и й  о я зы ­
к е  или способах его изучения.

П омим о вербальны х способностей учи ты вается  общ ая одаренность ребен­
к а , в которой вы д еляю тся  следую щ ие ви д ы : творческая, ли дерская , интел­
л ек ту а л ь н ая , исп олн и тельская  3.

В настоящ ее врем я м етодисты  СШ А ак ти вн о  дискутирую т о том, к а к  обу­
ч а ть  способны х детей и  студентов. В некоторы х ш к о л ах  и  к о лл ед ж ах  пред­
почитаю т ф орм ировать  отдельны е группы  способны х детей. Д ругие вы ступа­
ю т против, д о к а зы в а я , что так и м  образом  создаю тся интеллектуально  эли­
тарны е к лассы  и  д аж е  ш колы . -П риводятся весьм а убедительны е доводы. 
В особенности д оказательн ы м и  п ред ставляю тся  вы воды  о том, что уровень 
общ ей обученности в груп п ах  без одаренны х лидеров значительно  сни ж ает­
ся , д аж е  если  уделять  детям  этих групп  больш е вн и м ан и я. П ри  этом  осо­
бенно в а ж н ы м  считается при обучении говорению  им еть ком м уникативно  
одаренны х у ч ащ и х ся , которы е пом огали  бы создавать  атм осф еру н еп ри н уж ­
денного общ ения в учебны х си туац и ях . О сновны м  нап равлен и ем  подготовки 
та к и х  у ч а щ и х ся  считается р азви ти е и х  ко м м у н и кати вн ы х  ум ений, обучение 
п рием ам  н а л а ж и в а н и я  кон тактов  с группой, классом , воспитание «воспри­
и м чивости». Р азр аб о тан ы  целы е курсы  м еж личностной  к ом м ун и кац и и , в к о ­
торы х основное вним ание уделяется  лидерству, познанию  собственны х ли ч­
ностны х свойств (сам ореализации), разви ти ю  н овы х отнош ений, типов пове­
дения. П ри  обучении чтению , слуш анию , переводу роль  лидеров значитель­
но сн и ж ается.

О тдельной проблем ой яв л яе тс я  обучение иностранны м  я зы к а м  нац и о­
н ал ьн ы х  м еньш инств. Н аиболее общ епризнанны м и по отнош ению  к  дан н о­
м у  контингенту  обучаю щ ихся явл яю тся  следую щ ие п ри н ц и п ы : обучение
эф ф ективнее, если  сн а ч а л а  добиться хорош его зн ан и я  англи й ского ; непре­
менное условие успеш ности обучения — зн ан и е учителем  родного я зы к а  
обучаем ы х 4.

Б о льш ая  часть  одаренны х детей обучается в СШ А в обы чны х ш колах  по 
услож н ен н ы м  и н ди ви дуальн ы м  п рограм м ам , содерж ание которы х соответст­
вует вузовском у  уровню . П ринципы  построения та к и х  програм м  р азли ч н ы : 
от предм етного, традиционного  до интегрированного, проблемного. П рограм ­
м ы  ориентированы  н а реш ение кон кретн ы х  п роблем : м отивации  учения, ис­
следовательского подхода, р азви ти я  п озн авательн ой  активности  и  т. д. Веду­
щ и е университеты  страны , заинтересованны е в наборе способны х студентов, 
внедряю т свои програм м ы  в средние ш колы  (9— 12 и л и  1 0 — 12 классы ) и  те, 
кто  получил  в ш коле зачет, м огут не зан и м а тьс я  этим  предм етом  в колледж е 
и л и  поступить сразу  н а второй и  д а ж е  третий курс.
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О бучение одаренны х иностранном у я зы к у , вклю чаю щ ем у, к а к  правило, 
говорение, деловую  переписку, чтение, осущ ествляется интенсивно, кратк и м и  
курсам и . В частности , програм м ы  университета Д ж о н а Г опкинса п ред лага­
ю т д л я  одаренны х детей два  п ятинедельны х интенсивны х курса нового я зы ­
к а  и ли  четы рехнедельное углубленное изучение я зы к а , н ач атое в м ладш их 
классах . М еж ду д в у м я  пятинедельны м и  курсам и  реком ендуется проводить 
стаж и р о вку  в стране и зучаем ого  я зы к а . З а н я т и я  организую тся в хорош о тех­
нически  оборудованны х пом ещ ениях с учебны м  м атери алом , точно соответ­
ствую щ им  интересам , склонностям  и уровню  обучения студентов.

С пециально разраб отан н ы е тесты , к а к  у ж е отм ечалось, в н ач ал е  обуче­
н и я  в старш и х  к л а сс ах  и ли  в колледж е пом огаю т определять отдельно:
а) уровень обученности, б) способности к  изучению  я зы к а  или  к  отдельны м  
ви д ам  деятел ьн о сти  н а  иностранном  язы ке , в) коэф ф ициент разви ти я , т. е. 
ин ди ви дуальн ую  скорость ф орм и рован и я ум ений. П едагоги  СШ А пы таю тся 
сделать  учебны е програм м ы  по иностранны м  я зы к а м  гибким и, учиты ваю щ и­
м и  разнообразны е способности студентов. О бщ ими явл яю тся  лиш ь сам ы е и з­
вестны е при н ц и п ы  — посильность (чем способнее ученик, тем  дорож е общест­
ву  обходится неадекватное зад ан и е д л я  него), наполняем ость  групп (4— 8 че­
ловек), вн и м ан и е к  обучению  сам остоятельной  работе.

Очень ответственны м  м ом ентом  считается подготовка и  вы д ач а  дом аш не­
го зад ан и я . П реподаватель  иностранного я зы к а  вправе это сделать только в 
том  случае, если  уверен, что зад ан и е посильно д л я  обучаем ы х и  что они бу­
дут последовательно использовать  при его вы полнении  п рави льн ы е приемы . 
П оэтом у в н ач ал е  обучения, п о к а  у ч ащ и й ся  ещ е не овладел  оптим альной 
м етодикой  вы полнения зад ан и й  и  и зу ч ен и я  я зы к а , целесообразно, считаю т 
педагоги  СШ А, организовать  вы полнение д ом аш н и х  зад ан и й  в специализи­
рован н ы х  ауд и тори ях , т. е. в определенны х л аб оратори ях  я зы к а , где м огут 
одноврем енно за н и м а тьс я  несколько  групп. П ри  затруд н ен и ях  они д олж н ы  
им еть  возм ож ность обратиться к  д еж урн ом у  консультанту , которы й м ож ет 
проверить, к а к и м  образом  п ы тается  обучаем ы й вы учить  слова и ли  речевые 
образцы , к а к  зап ом и н ает грам м ати ч еск и й  м атери ал , к а к  читает и  слуш ает. 
Н а  за н я ти я х  преподаватель  долж ен  акц ен ти ровать  вним ание н а  п рави льн ы х 
п ри ем ах  вы п олн ен и я зад ан и я , просить запом нить , к а к  и что делается на уро­
ке под его руководством . Т аки м  образом  обучаем ы й овладевает м етодикой 
усвоения я зы к а , соответствую щ ей его способностям , и  м ож ет в дальнейш ем  
зан и м аться  сам остоятельно. Д л я  эф ф ективности  обучения большое значение 
им ею т отнош ения в группе, количество  и  качество  ф изической  и  психиче­
ской  энергии, расходуем ой  обучаем ы м и в процессе учебной деятельности, в 
общ ественной работе и  при  взаим одействии  с преподавателем . В аж н ы м  ф а к ­
тором  интеллектуальн ого  и  личностного р азв и ти я  явл яю тся  за н я ти я  и  кон ­
та к т ы  с более си льн ы м и  у ч ащ и м и ся  5.

О бязательной я в л я е тс я  вн еауд и торн ая  работа по иностранны м  язы кам . 
О рган и заци я  деятельности  р азн ооб разн ы х  «испанских», «японских» и  т. п. 
клубов я в л я е тс я  обязанностью  п реподавателей  и н остран н ы х язы ко в  и состав­
л я е т  часть  и х  н агр у зк и . Д л я  этого п ри влекаю тся  и специальны е организато­
ры . В та к и х  к л у б ах  студенты  н а  п рак ти к е  при  обсуж дении прочитанного, 
ф ильм ов, в ди ск усси ях  приобщ аю тся к  тр ад и ц и ям  страны  изучаем ого я з ы ­
к а , у ч а тс я  участвовать  во встречах  и  п р азд н и к ах  в соответствии с обы чая­
м и  данной  страны , постигаю т р и ту а л ы  студенческих, семейны х, общ ествен­
н ы х  торж еств. К а к  правило , чл ен ам и  та к и х  клубов явл яю тся  и  носители 
я зы к а .

Одной и з ак ту а л ь н ы х  д л я  педагогов СШ А проблем  в области обучения 
и н остран н ы м  я зы к а м  в ун и верси тетах  я в л я е тс я  полнота или степень его и зу ­
чен и я. П роф ессиональны е потребности ам ер и к ан ск и х  специалистов редко 
св язан ы  со зн ан и ем  ин остран н ы х язы ков, потом у что достиж ения в р азл и ч ­
н ы х  областях  деятельности  ф и кси рую тся  в соответствую щ их и зд ан и ях  и м ен­
но  на англи й ском . П оэтом у д л я  ам ери канского  студента иностранны й я зы к  
остается наиболее м ощ н ы м  ф актором  не проф ессиональной, а гу м ан и тар н о й  
подготовки. Д л я  гу м а н и тар и зац и и  ж е  о бразован и я  недостаточно п ракти ч е­
ского вл ад ен и я  и н остран н ы м  язы ко м . Н еобходим ы  значительно более глубо­
ки е  зн ан и я , владени е я зы к о м  в соверш енстве, чтобы  вы пускник  университе­
т а  мог сам остоятельно, а  не с пом ощ ью  университетских  курсов, удовлетво­
р я ть  свои потребности  и  интересы  в сфере ф илософ ии, религии, литературы , 
к у льту р ы , истории, п оли ти к и  данной  страны . Т огда эти  сведения будут не 
ин ф орм ац и ей  и з определенного университетского  курса , а личны м  достоя­
нием  вы п у ск н и к а , сф орм ирую т его к а к  личность.

С истема обучения и н остран н ы м  я зы к а м  постоянно развивается, тщ атель­

64



но п лан и руется  и полностью  обеспечивается м етодически и организационно. 
С редства и  м етоды  п реподавания становятся все более разнообразны м и . Сре­
д и  них преобладает тенденция ориентации на развитие личности. В послед­
ние годы  в СШ А  наблю дается прогресс в улучш ении  сод ерж ан и я и кач ества 
обучения. И зучение достиж ений  ам ериканской  м етодики обучения иностран­
н ы м  я зы к а м  с учетом  особенностей этой страны  м ож ет им еть полож ительное 
н аучно-практическое значение д л я  повы ш ения эф ф ективности  подготовки 
специалистов в наш ей вы сш ей ш коле.

1 Cm .: Г е о р г и е в а  Т. С. Высшая школа США на современном этапе. М., 1989.
2 C m .: L a d o R .  Language Teaching a Scientific Approach. New York, 1964; S t a с k E. 

The Language Laboratory and Modern Language Teaching. New York, 1960.
3 C m .: E n d o  J., H a r p e  I R. The Effect of Student-Faculty Interaction on Students’ 

Educational Outcomes/ / Research in Higher Education. 1982. P. 16.
4 C m .: W e s t  M. Teaching English in difficult circumstances. London, 1960.
5 C m .: A s  t i n  A. W. Student Involvement: A Development Theory for Higher Educa­

tion //Journ . of College Personnel. 1984. № 25 (4); S p a d y  W. Dropouts from Higher 
Education: An Interdisciplinary Review and Synthesis/ / Interchange. 1970. № I.

С. В. КОНДРАТЬЕВА

С О Ц И А Л Ь Н О - П Е Р Ц Е П Т И В Н А Я  Р Е Г У Л Я Ц И Я  
П Е Д А Г О Г И Ч Е С К О Й  Д Е Я Т Е Л Ь Н О С Т И  И О Б Щ Е Н И Я

В течение р яд а  лет м ы  проводили исследования по проблеме педагогиче­
ской социальной  перцепции, т. е. процессов восприятия и  пон и м ан и я учите­
лем  у ч ащ и х ся . Это позволило н ай ти  зависим ость данного ф еном ена от содер­
ж а н и я  и  структуры  педагогической деятельности , а  та к ж е  от специальности 
учи теля , длительности  его педагогического стаж а , со д ерж ан и я педагогиче­
ской направленности  (дом инирую щ их м отивов), индивидуально-психологиче­
ск и х  особенностей учителя. М ы см огли та к ж е  вы яви ть  ком плекс социально­
перцептивны х ум ений и  способностей, установить харак тер  связей  м еж ду 
уровнем  социальной перцепции и  уровнем  педагогического м астерства, опре­
делить  некоторы е особенности социально-перцептивной р егуляц и и  педагоги­
ческого общ ения L

В статье м ы  п ы таем ся обобщ ить данны е этих исследований с целью  вы ­
я в л е н и я  р азли ч н ы х  аспектов педагогической социальной перцепции к а к  ре­
гу л ято р а  педагогической деятельности  и общ ения.

Д л я  этого приш лось переосм ы слить критерии  ан а л и за  представлений и 
понятий , ф орм ирую щ ихся у  у ч и тел я  об ученике, н а  этой основе вы делить 
р азн ы е аспекты  их  п о н и м ан и я и проникнуть  в законом ерности  социально­
перцептивной регуляц и и  педагогической деятельности  и  общ ения. П редпола­
галось, что м ногоаспектность отр аж ен и я  учителем  у ч ен и ка  к а к  индивида, 
суб ъекта и  к а к  личности  обеспечивает оперативны й х ар ак тер  р егуляц и и  пе­
дагогической  деятельности  и  общ ения, к о то р ая  состоит в выборе учителем  
способов и  м отивов общ ения с детьм и в соответствии с индивидуальностью  
уч ен и ка  и особенностями ситуации .

П ервы й подход к  ан а л и зу  представлений  и  понятий , ск лад ы ваю щ и хся  у 
уч и тел я  об ученике, основан  н а  п оним ании  человека к а к  системы , вклю чаю ­
щ ей  три  у р о в н я : индивидны й, субъектны й, личностны й 2. К  индивидны м  
свойствам  относятся две группы  свойств. П ервую  составляю т индивидуально­
типические особенности самого о рган и зм а — тем перам ент и  зад атки . Вторую 
груп п у  индивидны х свойств составляю т половозрастны е особенности челове­
к а . Обе груп п ы  свойств взаи м о связан ы  в процессе р азв и ти я  человека, т. е. 
проявление индивидуально-типического  п р елом ляется  через возраст и пол 
суб ъекта позн ан и я. К  субъектны м  свойствам  относятся н ав ы к и , ум ения и 
способности (общие и специальны е). В способностях интегрирую тся все субъ­
ектны е свойства человека. К  личностны м  свойствам  относятся социальны й 
статус, его осознание и отнош ение к  нем у (позиция), ценностны е ориентации, 
м отивы . Это первичны е свойства личности . В торичны м  свойством  личности 
я в л яе тс я  характер . Н екоторы е свойства и н теллекта, воли и  чувств мож но 
отнести к  личностны м  свойствам , если в них  в определенной мере о тр аж а­
ю тся особенности общ ественны х отнош ений, х ар актер  взаим одействия чело­
века  с обстоятельствам и ж и зн и . Все уровни  системы  взаим опроникаю т, инди­
видны е и  субъектны е свойства вход ят в структуру  личности .
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