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семинарском занятии. Кроме углубленного изучения особенностей различных художе-

ственных стилей, студенты в этом виде деятельности также формируют навыки работы 

в группе; научно-исследовательской деятельности; развивают умение осуществлять логиче-

ские операции анализа, синтеза, сравнения, обобщения и др., структурировать и системати-

зировать информацию, правильно оформлять ее; совершенствуют навыки работы с техни-

ческими средствами обучения (включая подготовку презентаций) и ораторского искусства. 

Изучение курса завершается написанием теста, в котором используются вопросы закры-

того и открытого типа, охватывающие все темы, обозначенные в программе дисциплины. 

Подводя итог, стоит еще раз подчеркнуть, что преподавание дисциплины «Эстетика» 

на экономических специальностях отвечает запросам современного общества, связанным 

с эстетизацией повседневности, имеет социокультурные и праксеологические основания, 

способствует развитию у студентов эстетического восприятия, вкуса, понимания произве-

дений искусства различных стилей, позволяет проявить творческие способности, научиться 

гармонизировать свой внутренний мир через обращение к эстетическому опыту, помогает 

в дальнейшем более эффективно осуществлять свою профессиональную деятельность. 

Эстетика, хотя бы как курс по выбору, должна присутствовать в системе бизнес-

образования. 
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Поскольку образование выступает организованным и устойчивым коммуникационным 

процессом, в свою очередь порождающим процессы обучения и воспитания, то оно обу-

словливает перемены в поведении, знаниях, умениях, навыках, взаимопонимании, мировоз-

зрении, системе ценностей обучающихся. В связи с этим образовательный процесс в выс-

шей школе должен иметь плановый характер, быть организованным, устойчивым, осу-

ществляться при наличии определенных условий, в совокупности его определяющих 

и отличающих от других форм неорганизованного обучения и воспитания. Условиями ор-

ганизованного обучения в высшей школе являются целенаправленность (целеполагание), 

плановость, последовательность модели обучения, строгая определенность (соответствие) 

порядка и форм обучения, определенность методики взаимодействия субъектов образова-

тельного процесса, непрерывность и продолжительность, установление минимальной дли-

тельности образовательного процесса для каждого уровня образования. 

Современный этап педагогической практики – это переход от информационно-объясни-

тельной технологии обучения к деятельностно-развивающей, формирующей широкий спектр 

личностных качеств обучающихся. В этой связи важными становятся не только усвоенные 

знания, полученные умения и навыки, но и сами способы усвоения и переработки учебной 

информации, развитие познавательных сил и творческого потенциала обучающихся.  

Самостоятельная познавательная деятельность, являясь основой образования в высшей 

школе, формирует готовность к самообразованию, создает базу непрерывного образования 

(образования через всю жизнь), дает возможность постоянно повышать свою квалифика-

цию, а также переучиваться. Нашему пониманию самостоятельной работы обучающихся 

в высшей школе наиболее точно отвечает определение понятия «самостоятельная учебная 

работа», предлагаемое Г. М. Коджаспировой, А. Ю. Коджаспировым. По их мнению, «са-

мостоятельная учебная работа – это средство формирования метакогнитивных способно-

стей обучающихся, их готовности к непрерывному самообразованию» [1].  

Личностные качества, связанные с самостоятельностью, инициативностью, ответствен-

ностью, критичностью, креативностью, могут быть более качественно сформированы в кон-

тексте адаптивной системы обучения. В основе адаптивной системы обучения лежит лич-

ностно-деятельный подход, согласно которому обучающийся становится субъектом самораз-

вития, самоактуализации, причем каждый развивается с учетом его потребностей, мотивов, 

способностей, активности, интеллекта и других индивидуально-психологических, физиологи-

ческих особенностей. С учетом основных положений теории и практики личностно-дея-

тельностного подхода самостоятельная познавательная деятельность обучающихся является 

основным видом их деятельности. 
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Интересным видится подход Л. Б. Гиль и С. В. Соколовой, которые предлагают для по-

лучения резерва времени на практических занятиях для самостоятельного решения увели-

чить в курсе лекций число примеров и пояснений к решению типовых задач. При организа-

ции самостоятельной познавательной деятельности на семинарских занятиях необходимо 

обеспечить обучающихся индивидуальными заданиями, а преподавателя – «обратной ин-

формацией» для того, чтобы он мог своевременно откорректировать процесс усвоения сту-

дентами программного материала. Этой цели служат все шире проникающие в учебный 

процесс автоматизированные обучающие и обучающе-контролирующие системы, которые 

позволяют студенту самостоятельно изучать ту или иную тему, одновременно контролиро-

вать уровень усвоения материала, оперативно проверять и передавать «обратную информа-

цию» от обучающегося к преподавателю [2, c. 48]. 

В целом самостоятельная работа выполняет познавательную, обучающую и воспитыва-

ющую функции, т. е. расширяет и углубляет полученные на занятиях знания, развивает 

умение учиться, формирует у студента (слушателя) способности к саморазвитию, творче-

скому применению полученных знаний, способов адаптации к профессиональной деятель-

ности в современном мире. 

В современной педагогике в целях активизации самостоятельной познавательной дея-

тельности обучающихся наряду с другими технологиями возможно использование в обра-

зовательном процессе: анализа реальных практических ситуаций, с которыми обучающийся 

столкнется в своей будущей профессиональной деятельности; имитационного моделирова-

ния; игровых технологий; разработки структурно-логических схем, блок-конспектов, зада-

ний к ним и пр. Это помогает решить проблемы профессионального обучения и общего со-

циального развития личности путем таких средств и методов, которые обеспечивают разви-

тие личности и формируют у человека способности исследовательского и творчески 

преобразующего отношения к окружающей действительности.  

В частности, имитационное моделирование в образовательном процессе включает в себя 

имитацию не полного рабочего процесса (служебной задачи), а отдельных его элементов. 

Оно проводится с целью акцентировать внимание обучающегося на каком-то важном поня-

тии, категории, предоставляет ему возможность в творческой обстановке сформировать 

и закрепить те или иные навыки исследуемого процесса, профессиональной процессуальной 

деятельности. Игровые технологии широко применяются при проектировании технологий 

образования взрослых. Обучение взрослых может быть эффективным при реализации 

принципов дидактики развивающего обучения. Это означает, что процесс образования дол-

жен быть не столько процессом передачи предметных образов, сколько процессом управле-

ния развитием личности. Инновационные игры в образовательном процессе высшей школы 

выполняют прежде всего развивающую задачу: их особенностями являются в первую оче-

редь рефлексивность и направленность на самоорганизацию способов осуществления дея-

тельности. Участники попадают в конкретные игровые ситуации. Они могут приходить из 

различных специализированных предметных областей, иметь любые концептуальные и ми-

ровоззренческие представления, несовпадающие социальные установки. Для того чтобы 

организовать их действия в структуре единой коллективной деятельности, необходимо вы-

явить способы действий участников, направлять их рефлексию и анализ на кооперативную 

организацию и продуктивное взаимодействие.  

Весьма эффективно применять элементы технологии развивающего обучения. Под раз-

вивающим обучением понимается активно-деятельностный способ обучения, идущий на 

смену объяснительно-иллюстративному способу. Его ведущим методологическим принци-
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пом является не пассивное восприятие информации, а настоящее исследование того или 

иного вопроса с разных точек зрения. Развивающее обучение включает в себя и формиро-

вание самостоятельной познавательной деятельности, которое возможно при наличии си-

стемы обучения учащихся самостоятельному добыванию знаний. Достичь этого удается 

в результате целенаправленного формирования приемов учебной работы. Усвоенные прие-

мы становятся важным средством самостоятельного приобретения новых знаний не только 

в условиях внутриаудиторного учебного процесса, но и вне учреждения образования: 

в библиотеке, сети Интернет. 

Можно выделить ряд положительных моментов, повышающих заинтересованность обу-

чающихся в учебной деятельности: 

1) поисковая постановка учебных задач (разрешение казусов), требующая не простого 

восприятия учебного материала, а активной мыслительной деятельности; 

2) роль преподавателя на занятии сводится к направляющей, организующей и контроли-

рующей функциям; 

3) проводится систематический контроль за развитием навыков самостоятельной работы 

путем устных и письменных разноуровневых заданий. 

Эффективность учебного процесса познания определяется качеством преподавания и са-

мостоятельной познавательной деятельностью обучающихся.  

Самостоятельную работу следует выделить как ведущую и активизирующую форму обу-

чения, поскольку каждый обучающийся овладевает учебным материалом путем самостоя-

тельной познавательной деятельности: прослушивание, осмысление устной информации, 

чтение, разбор и критический анализ специальных текстов. Кроме того, процесс познания, 

направленный на выявление сущности и содержания изучаемого, подчиняется научным за-

конам, определяющим последовательность познания: знакомство, восприятие, переработка, 

осознание, принятие. Нарушение последовательности приводит к поверхностным, неточ-

ным, неглубоким, непрочным знаниям, которые не могут реализоваться на практике.  

Именно самостоятельная работа вырабатывает высокую культуру умственного труда, 

предполагающая не изучение литературы, ведение записей, а прежде всего потребность 

в самостоятельной деятельности, стремление вникнуть в сущность вопроса, идти в глубь 

еще не решенных проблем [3, с. 56].  

Итак, критическое мышление рассматривается как качество личности, проявляющееся 

в способности субъекта адекватно понимать мысль другого, выделять главную идею в со-

держании, осознавать и сопоставлять множество точек зрения, выдвигать тезис и аргумен-

тировать его. Наиболее эффективными для формирования критического мышления являют-

ся методы проблемного и исследовательского обучения, которые позволяют привлекать 

обучающихся к «открытию для себя» новых знаний на основе конструирования и решения 

реальных проблем. Под развивающим обучением понимается активно-деятельностный спо-

соб обучения, идущий на смену объяснительно-иллюстративному способу. Таким образом, 

в современной педагогике в целях активизации самостоятельной познавательной деятель-

ности обучающихся наряду с другими технологиями возможно использование в образова-

тельном процессе: анализ реальных практических ситуаций, с которыми обучаемый столк-

нется в своей будущей профессиональной деятельности; имитационное моделирование; 

игровые технологии; разработка структурно-логических схем, блок-конспектов и пр. 

Развитие современного юридического образования идет по пути все большего разнооб-

разия его идей, подходов, содержания. Однако объем знаний, который человек может усво-
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ить за период обучения в высшей школе, ограничен. Современное состояние науки и обще-

ства, динамичный социальный прогресс, увеличение объема новой информации резко со-

кращают долю знаний, получаемых человеком в период получения образования по отноше-

нию к информации, необходимой ему для полноценной юридической деятельности в изме-

няющемся обществе. Цель будущего специалиста в сфере юриспруденции состоит в том, 

чтобы занять в обществе положение, дающее возможность максимально раскрыть свои со-

зидательные возможности.  

В связи с этим на первый план выходит задача формирования критического мышления, 

и прежде всего таких его компонентов, как способность к усвоению новой информации, 

адекватного усвоения правовых текстов, интеллектуальная подвижность, гибкость мышле-

ния, рефлексивность, являющиеся в современном обществе существенным условием отно-

сительно безболезненной адаптации к изменяющимся жизненным обстоятельствам.  

В настоящее время современные технологические модели обучения выражают основные 

методологические принципы построения обучения – методологию гуманистического, раз-

вивающего, личностно-ориентированного проекта его организации. Альтернативным про-

блемно-поисковому подходу проектирования педагогических технологий является подход, 

основанный на принципах гуманной педагогики – системе научных теорий, утверждающей 

обучающегося в роли активного, сознательного, равноправного участника учебно-

воспитательного процесса, развивающегося по своим возможностям, так называемых ком-

муникативных технологий и процессов. 

Сущность коммуникативных технологий и процессов состоит в ориентации на межлич-

ностное взаимодействие в учебно-воспитательном процессе, гуманизации педагогического 

воздействия. Гуманизацию учебно-воспитательного процесса следует понимать как переход 

к личностно-ориентированной педагогике, придающей абсолютное значение личной свобо-

де и деятельности обучающихся. Гуманизировать этот процесс – значит создать такие усло-

вия, в которых обучающийся не может не учиться; не может учиться ниже своих возмож-

ностей; не может оставаться сторонним, равнодушным наблюдателем образовательного 

процесса. Проблематика формирования критического мышления реализуется в частности 

через ряд специально-юридических дисциплин и курсов (например, современные проблемы 

и методология юридической науки). Вопросы непрерывного и всестороннего критического 

мышления будут способствовать не только универсализации мыслительных процедур обу-

чающихся, но и повышению уровня усвоения ими тех дисциплин, которые содержат не-

обходимые для решения данной проблемы ресурсы, содействовать формированию науч-

ного мышления.  

Итак, в настоящее время изменилась структура образовательного процесса, ранее струк-

тура традиционного образования сводилась к следующей логической схеме: дисциплина – 

преподаватель – обучающийся. В новой модели образовательного процесса она стала иной: 

обучающийся – призвание (назначение) – дисциплина – занятие – преподаватель. 
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