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В статье рассматриваются проблемы презентационного функционирования 

педагогического дискурса специального образования, направленного на форми-

рование социальных представлений обучающихся. Обсуждаются механизмы 

представления социальной реальности посредством комплекса лингвосемиотиче-

ских средств. Потенциал вербальных и визуальных средств анализируется с по-

зиций возможности доведения до сознания обучающихся образной стороны и 

внутренней сути транслируемых концептов. 
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Дискурс является важнейшим источником когнитивных моделей со-

циальной действительности его адресатов. Это признается тем более оче-

видным, «чем дальше референтная ситуация от мира конкретных физиче-

ских тел, чем она ближе к миру социальных представлений» [1, с. 103].  

В этой связи важно проанализировать перспективы оптимизации 

влияния педагогического дискурса специального образования на форми-

рование социальных компетенций обучающихся с ограниченными воз-

можностями здоровья (ОВЗ). С учетом необходимости осуществлять 

компенсацию и коррекцию социальных представлений, складывающихся 

в результате стихийных воздействий ближайшего социального окруже-

ния и социальных медиа, актуальна рефлексия потенциала дискурсивного 

воздействия специальной образовательной организации и в этом отноше-

нии [2; 3].  

Как известно, институциональный дискурс опирается на логически 

продуманную и прочную систему институциональных концептов [4; 5]. 

Последние как лингвокогнитивное явление рассматриваются в качестве 

ментальных образований, единиц отраженной в сознании человека кар-

тины мира, фрагментов хранящихся в памяти знаний и опыта [4; 6]. Си-

стема концептов педагогического дискурса специального образования 

России определяется содержанием его нормативных документов – Феде-

ральных государственных стандартов образования и Примерных адапти-

рованных программа образования обучающихся с ОВЗ [7]. В контексте 

реализации требований к формированию социальных компетенций обу-

чающихся с ОВЗ, предусмотренных данными документами, актуально 

выведение из их содержания системообразующих и связанных с ними 

концептов, а также поиск путей погружения данных концептов в дискурс 

педагога-дефектолога [3]. По сути речь идет о необходимости структура-

ции и презентации дискурса, направленного на формирование социаль-

ных компетенций обучающихся с ОВЗ, планирования и режессирования 

поведения педагога-дефектолога в ситуации воздействия. В настоящей 

статье рассмотрим проблемы презентационного функционирования педа-

гогического дискурса специального образования, направленного на фор-

мирование и коррекцию картины мира обучающихся с ОВЗ.  

Заметим, что эффективное доведение концептов до сознания обуча-

ющихся с ОВЗ, как и обеспечение к ним стабильного одобрительного от-

ношения возможны на основе учета особых образовательных потребно-

стей обучающихся данной категории. Однако конкретизация этого не-

оспоримого тезиса, до сих пор не осуществленная, представляется воз-
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можной лишь с опорой на синтез положений специальной педагогики 

с принципами когнитивной науки. По нашему мнению, принципиальны-

ми ориентирами построения презентационной структуры педагогическо-

го дискурса выступают положения когнитивной лингвистики о дискурсе 

как презентационной оболочке для реализации концепта, о презентеме 

как единице дискурсивного воздействия, о соотношении лингвистиче-

ских и семиотических знаков в структуре презентемы и др. [4; 5; 6 и др.]. 

Существенное значение имеют также данные когнитивной психологии 

о соотношении концептов с различными ментальными образованиями – 

образами, схемами, пропозициями, фреймами, сценариями и др.  

Итак, презентационная оболочка для реализации концепта в дискурсе 

формируется на основе комплекса языковых и неязыковых средств. Ад-

ресант дискурсивного воздействия привлекает внимание воздействуемо-

го к осмысливаемому фрагменту действительности, обозначая соответ-

ствующий ему концепт специальным знаком и выражая его содержание 

комплексом лингвосемиотических знаков. При этом «вербализованное 

ядро концепта» дополняется его образной стороной [5, с. 107]. В резуль-

тате модель действительности складывается в сознании адресата воздей-

ствия в «полнообъемную демонстрационную модель, в которой на рав-

ных правах сосуществуют визуальный образ и его вербальный отпеча-

ток» [там же, с. 128].  

Образная сторона концепта предполагает описание связанного с кон-

цептом опыта, понятную иллюстративность и примерность, благодаря 

чему аудитория может увидеть своеобразную сценическую картинку и 

ассоциировать полученную информацию с уже знакомой и понятной из 

прежнего опыта [5]. Концепт в этом смысле есть «сгусток жизненного 

опыта, зафиксированный в памяти человека» [6, с. 106]. При этом образ-

ный компонент концепта может быть разной степени абстракции – от 

конкретно-чувственного образа до обобщенного мыслимого заместителя 

множества частных образов [4, с. 31]. 

В соответствии с презентационной теорией дискурса в роли струк-

турного компонента дискурсивного воздействия выступает презентема – 

лингвосемиотическое образование разного демонстрационного качества 

и разного смыслового наполнения. Вслед за А. В. Оляничем можно 

утверждать, что разыгрываемая перед взором потребителя дискурса кар-

тина – «не что иное как совокупность презентем» [5, с. 228]. Преимуще-

ственно визуальное воздействие презентемы позволяет «представить экс-

тернальные признаки или дескрипции субъекта, объекта, явления или со-

бытия. Лингвистически же такой знак вербализуется для представления 

внутренней сути события» [там же, с. 240-241].  
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Уточним структуру презентемы на примере презентемы-

демонстратива, исполняющей важную роль в обеспечении сугубо презен-

тационного функционирования дискурса. Вербальная составляющая 

представлена идентификационным, дефиниционным и эмоциональным 

компонентами, соответственно обеспечивающими номинацию, семанти-

ческое предъявление и декларацию негативных или позитивных свойств 

объекта или субъекта презентации. Визуальная составляющая представ-

лена образами объекта, продукта, персоны, визуализированной констата-

цией факта или события. Наконец, в структуре презентемы-

демонстратива присутствует лингво-семиотический театральный компо-

нент [5, с. 235]. 

В контексте рассмотрения презентационного функционирования пе-

дагогического дискурса специального образования необходимо подчерк-

нуть возможность образного представления непредметных значений, от-

ражающих происходящее с действительностью, – процессы, ситуации, 

состояния, действия, изменения, положения дел и пр. события. С помо-

щью комплекса визуальных средств осуществима репрезентация любых 

ментальных образований – образов, пропозиций, скриптов, фреймов, 

сценариев и др.  

Как было замечено выше, построение презентационной оболочки пе-

дагогического дискурса специального образования требует учета особых 

образовательных потребностей обучающихся. Вследствие этого дискурс, 

адресованный, например, умственно отсталым обучающимся, должен 

быть сориентирован на целенаправленное восполнение дефицита жиз-

ненного опыта, преодоление слабой осознанности, низкой обобщенности, 

неполноты и неточности свойственных им представлений о значимых 

областях жизнедеятельности, о стереотипных ситуациях и сценариях по-

ведения, деятельности [2; 3 и др.]. В этой связи кажется оптимальным, 

если педагогический дискурс будет репрезентировать недостаточные / 

дефицитарные при умственной отсталости  ментальные образования – 

конкретно-чувственные образы и более абстрактные образы-прототипы 

(представляющие типичных членов определенной категории); пропози-

ции (модели определенной области опыта), фреймы (представляющие 

стереотипные ситуации, включающие постоянные данные для опреде-

ленной ситуации и терминальные узлы, актуальные для конкретной ситу-

ации); сценарии, или скрипты, (динамически представленные фреймы, 

разворачиваемые во времени последовательности этапов, эпизодов) 

(Болдырев, 2001) [6, с. 110-111]. Достижение коррекционного эффекта 

будет осуществимо при условии выраженной семиотизации пространства 
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воздействия, позволяющей запечатлевать мир в виде точно настроенного 

законченного образа (картинки) [5, с. 116]. 

Заметим, что основным типом репрезентации знаний признается мо-

дель ситуации [8]. В теории дискурса давно замечено, что понимание 

дискурса основывается на ментальной репрезентации ситуации: «мы по-

нимаем текст только тогда, когда мы понимаем ситуацию, о которой идет 

речь» [там же, с. 9]. В связи со сказанным представляется, что педагоги-

ческий дискурс, адресованный умственно отсталым обучающимся, дол-

жен эффективно, т.е. понятно и зрелищно, представлять ситуационные 

модели, соответствующие тем или иным транслируемым концептам, 

например концептам ответственность, взрослость, самостоятель-

ность и др. Проиллюстрируем связь концепта с конкретными ситуация-

ми в памяти людей на примере концепта милосердие: это «предупрежде-

ние об опасности; предоставление возможности избежать неприятности; 

пожертвования; помощь инвалидам; распределение инвалидных колясок; 

утешение потерявшегося ребенка; уход, когда присутствие причиняет 

страдание и мн. др.» (Жданова, Ревзина, 1991, с. 60, 61) [6, с. 113]. Пред-

ставление ситуационной модели строится вокруг «схемы модели, состо-

ящей из ограниченного числа категорий, которые используются для ин-

терпретации ситуаций. Эти схемы наполняются конкретной информаци-

ей в различных коммуникативных актах» [8, с. 9]. Данная работа должна 

быть верно сориентирована – на репрезентацию в дискурсе не неких аб-

страктных знаний о стереотипных событиях и ситуациях, а на представ-

ление личностных знаний воздействуемых, «аккумулирующих  их пред-

шествующий индивидуальный опыт, установки и намерения, чувства и 

эмоции» [там же, с. 9].  

Таким образом, представленные теоретические положения когнитив-

ной науки и теории дискурса ориентируют производство педагогического 

дискурса специального образования на сопряженное применение вер-

бального и визуального механизмов. Их сочетание при транспортировке 

концептов в дискурс позволяет репрезентировать любые ментальные об-

разования, в том числе представляющие происходящие в действительно-

сти события – процессы, ситуации, состояния, действия, изменения, по-

ложения дел и пр. Обращение к образной стороне концепта требует ин-

тенсивной семиотизации дискурсивного воздействия, прежде всего за 

счет его визуализации. Основным содержанием, подлежащим визуальной 

поддержке, является модель ситуации. Передача содержания концептов 

осуществляется посредством совокупности презентем.  

В заключение заметим, что рефлексия методических подходов 

к осуществлению эффективного презентационного функционирования 
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педагогического дискурса специального образования является важным 

ресурсом усиления его коррекционно-компенсаторной направленности. 

Подготовленный, отредактированный дискурс, рассчитанный на зрелищ-

ный эффект, в наибольшей мере позволит скорректировать недостатки и 

восполнить дефицит социальных представлений обучающихся с ОВЗ и 

с умственной отсталостью. Основополагающими принципами погруже-

ния концепта в педагогический дискурс являются иллюстративность и 

примерность, связь дискурса с конкретными ситуациями из прежнего 

опыта воздействуемых, с их личностными знаниями; использование 

лингвистических знаков для вербального представления сути события. 

Дальнейшая перспектива исследований в данном проблемном поле ви-

дится в целенаправленном теоретически обоснованном производстве 

комплексных лингво-семиотических репрезентаций содержания основ-

ных концептов педагогического дискурса специального образования.  
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