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В статье рассматриваются функциональные особенности и неустойчивые об-
ласти строя дискурса специального образования России. Обосновывается целесо-
образность разработки последовательного и согласованного педагогического 
дискурса, отвечающего требованиям нормативных документов российского спе-
циального образования в сфере формирования социальных компетенций обуча-
ющихся с нарушениями интеллекта. Рассматриваются проблемы производства 
психологического дискурса специального образования, связанные с определени-
ем его структуры и композиции, значения основных знаков и форм их выраже-
ния.  
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Возрастание интереса к дискурсу связано с признанием его психоло-
гического воздействия на восприятие и понимание мира. Посредством 
дискурса, определяемого как «ситуативное использование языка или ис-
пользование языка в повседневных текстах и речи», конституируются 
субъективные психологические реальности адресатов его воздействия [2, 
с. 175]. Педагогический дискурс как разновидность языка, используемого 
внутри специфической области учебной коммуникации, обладает выра-
женной регулятивной функцией [4]. Применительно к обучающимся, 
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этот способ говорения «придает значение жизненному опыту с опреде-
ленной позиции», формирует социальные репрезентации и регулирует 
поведение [2, с. 118].  

Ввиду того, что дискурсивное воздействие реализуется в процессе 
коммуникации, особую важность приобретает согласованность и после-
довательность «аппарата общения», ибо их отсутствие угрожает устой-
чивости социальных репрезентаций – «субъективная реальность того, что 
никогда не проговаривалось, оказывается весьма шаткой, обсуждение 
придает четкие контуры ранее нечетким или неясно понимаемым пред-
метам» [1, с. 288].  

В связи с распространенной неинформированностью педагогов об их 
неосознанном участии в формировании субъективной реальности соци-
ального мира у воспитанников особую актуальность приобретает рас-
смотрение проблем дискурсивного воздействия в российском специаль-
ном образовании. 

Как институциональное явление педагогический дискурс специаль-
ного образования России формируется требованиями нормативных до-
кументов, регламентирующих содержание и планируемые результаты 
образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья 
различных категорий, – Федеральным государственным стандартом об-
разования и Примерными адаптированными основными общеобразова-
тельными программами образования (ПрАООП). Рассмотрим некоторые 
требования к содержанию специального образования и понятия, в кото-
рых они сформулированы, на примере ПрАООП обучающихся с ум-
ственной отсталостью [3; 6].  

В качестве личностных результатов освоения ПрАООП выделен 
комплекс социальных (жизненных) компетенций, состоящих во владении 
разноаспектными социальными представлениями и навыками социально-
го поведения «в динамично изменяющемся мире» в диапазоне от началь-
ных навыков адаптации до «проявления готовности к самостоятельной 
жизни» [3, с. 25]. Планируемые личностные результаты социокультурно-
го развития умственно отсталых обучающихся, не сводясь к социально-
бытовым навыкам и представлениям о насущно необходимом жизне-
обеспечении, включают «способность к осмыслению социального окру-
жения, своего места в нем, принятие соответствующих возрасту ценно-
стей и социальных ролей» [3, с. 25]. Наряду с этим, личностная состав-
ляющая учебной деятельности включает практику таких познавательных 
действий, как «целостный, социально ориентированный взгляд на мир в 
единстве его природной и социальной частей» и др. [3, с. 87]. Анализ 
ПрАООП позволил выделить такие преемственные аспекты содержания, 
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как формирование познавательного отношения к миру, направленного на 
его дифференцированное восприятие, осмысление и понимание; форми-
рование умений упорядочивать социальные представления во времени и 
пространстве, совершать выбор в обыденных житейских ситуациях, по-
нимая «личную ответственность за свои поступки на основе представле-
ний об этических нормах и правилах поведения в современном обще-
стве» [3, с. 87; 6]. Обоснованно можно утверждать, что целый ряд требо-
ваний ориентирует специальную образовательную деятельность на фор-
мирование психологических представлений обучающихся о социально-
временных отношениях личности и проблемах жизненного пути человека 
[6].  

Заметим, что обсуждаемые аспекты содержания образования не 
обеспечены базовыми методическими руководствами для предъявления 
обучающимся значений, соответствующих вышеуказанным понятиям и 
комплексу идей. В общем строе дискурса специального образования со-
ответствующая область дискурса находится в стадии становления, явля-
ясь открытой для изменения областью конкурирующих дискурсов.  

Традиционный же дискурс специального образования транслировал 
социально-нравственные и социально-бытовые представления; представ-
ления о здоровом образе жизни и основах безопасности жизнедеятельно-
сти; представления об экономических основах быта и производства, тру-
де и профессиях; общественно-исторические, краеведческие и правовые 
[7, с. 65-66]. Эту область строя дискурса можно признать устойчивой, 
ведь имеющиеся учебники, рабочие тетради на печатной основе, методи-
ческие руководства и другие дидактические разработки давали и дают 
специальным педагогам точное понимание того, что именно, каким об-
разом и в контексте какой образовательной ситуации они должны гово-
рить обучающимся и их родителям (другим значимым взрослым).  

С целью рефлексии текущей ситуации дадим краткий обзор проблем 
производства психологического дискурса, требующих своевременного 
решения в специальной педагогике и олигофренопедагогике. К их числу 
относятся следующие проблемы: 

1. Выявление своеобразия системы значений лиц с нарушениями раз-
вития, его учет во взаимодействии посредством подгонки языка к их воз-
можностям, а также оперирования актуальным для них опытом – приме-
рами, выражениями, ценностями, приоритетами и др. [5; 8]. 

2. Определение основных знаков в структуре психологического дис-
курса специального образования и их композиции – своего рода «рамоч-
ного пространства» подлежащих обсуждению тем, концептов, принятых 
взглядов и способов выражения (Чернявская, 2006) [4, с. 67]. Как было 
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замечено ранее, то, что считать важным для обсуждения, регламентиру-
ется нормативными документами специального образования – ФГОС и 
ПрАООП. 

3. Формирование значений основных знаков, которыми могут опери-
ровать участники взаимодействия; достижение согласованности в их вер-
бальном выражении; исключение противоречивых и антагонистических 
определений [2; 4]. Решение этой проблемы взаимосвязано с отказом от 
практики некритического распространения на область коммуникации с 
детьми и подростками с нарушениями развития текстов, заимствованных 
из практики коммуникации с их нормально развивающимися сверстни-
ками.  

4. Целенаправленный выбор форм выражения значений говорящим 
(педагогом) и серийное конструирование комплексных вербальных и об-
разных репрезентаций значений основных знаков психологического дис-
курса, например, концептов событие, цель, жизненный выбор, послед-
ствия поведения, принятие решения, ответственность, самостоятель-
ность и др. [4; 5]. Решение данной проблемы определяет то, каким спо-
собом можно обсуждать то, что признанно целесообразным для обсужде-
ния. В контексте решения данной проблемы важно воплощать ключевые 
понятия дискурса в форму визуального образа, легко представимую и 
удобную в применении. Вербальная же форма выражения значений 
должна предусматривать варианты для письменной и разговорной речи.  

В заключение заметим, что решение проблем  производства дискурса 
возможно при условии понимания специальными педагогами его осново-
полагающей роли в трансляции социальных представлений и признания 
конструктивных следствий дискурсивных практик описания, обоснова-
ния, объяснения, доказательства и др. [5].  
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В современном обществе все более актуальной становится вопрос 
интеграции личности в систему национальной и мировой культур. По-
этому перед образованием стоит цель сформировать языковую личность, 


