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МОДЕЛИ ПЛАНИРОВАНИЯ УРОКА ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА 

 

«Если мы будем учить сегодня так, как 

мы учили вчера, мы украдем у детей зав-

тра». 

Джон Дьюи 

 

Мы, преподаватели иностранного языка, часто задаем себе вопрос: Каким 

должен быть современный урок иностранного языка? На какие принципы и 

модели должен ориентироваться преподаватель при его планировании? 

Какие элементы его структуры постоянные, переменные, от каких элементов 

можно иногда отказаться? Существует ли, вообще, идеальный урок? 

Прежде всего, следует сказать, что урок иностранного языка отличается 

целенаправленным и планомерным обучением, где основной задачей учителя 

является направить и поддержать учащихся в достижении высокого уровня 

овладения языком. Таким образом, урок – это именно то место, где 

сталкиваются индивидуальности учителя и учащегося, их личностные 

особенности, желания и мотивация, а так как обе эти стороны встречаются в 

рамках определённого учебного учреждения, то содержание обучения 

подчинены рамочным и программным условиям преподавания языка в 

данном учреждении  и, соответственно, дают лишь частичную свободу 

преподавателю и учащимся в определении содержания обучения, однако, 

каждый учитель имеет право самостоятельно выбирать методы и формы 

преподавания исходя из заявленных целей урока. 

Современная дидактика не отдает предпочтение какому-то 

определённому методу обучения иностранному языку. Ведущие немецкие 

ученые-дидакты, такие как Герман Функ, Карин Клеппин, Карин Энде, 

Райнер Е. Вике, Михаэль Легутке полагают, что границы дидактико-

методических концепций, например, между аудио-лингвальным и 

коммуникативным методами, стираются. Герман Функ обосновывает это тем, 

что невозможно доказать зависимость достижения определённых целей от 

исключительно лишь определённых методов или от того, что при 

одинаковых методах обучения учащиеся приходят к одинаковым результатам 

[1, S. 26]. В связи с этим сегодня уместно говорить о дидактико-

методических принципах в обучении иностранному языку, которые служат 

направляющими моментами для преподавателя. 

На какие принципы должен/может опираться учитель при планировании 

урока иностранного языка? Центральное ведомство по вопросам 

This document has been 
edited with Infix PDF Editor 
- free for non-commercial use.

To remove this notice, visit: 
www.iceni.com/unlock.htm

http://www.iceni.com/unlock.htm


 154 

иностранного образования, а также Совет института им. Гёте рекомендуют 

придерживаться следующих принципов обучения иностранному языку: 

 использование технологий деятельностного обучения; 

 формирование компетенций; 

 активация учащихся; 

 ориентация на потребности учащихся; 

 интеракция; 

 использование технологий автономного обучения; 

 межкультурное сравнение; 

 использование технологии создания проблемной ситуации; 

 мультилингвизм. 

Современный урок иностранного языка представляет собой 

ритмизированную структуру, модели планирования которой не зависят от 

методико-дидактических принципов. Каждая модель лишь организует и 

структурирует урок определённым образом и призвана оказать 

максимальную поддержку учебному процессу, преподавателю и учащимся в 

достижении их целей. Принято членить урок на три основных фазы: введение 

и презентация нового учебного материала, проработка и тренировка 

грамматических / лексических структур и закрепление результата / свободное 

использование изученного материала в речи. Гилберт Майер [2, S. 149] 

представляет данные фазы работы следующим образом: 

 

Введение Фазы работы над учеб-

ным материалом 

Закрепление результата 

 организацион-

ный момент/начало уро-

ка 

 создание ситуа-

ции близкой к реальной 

 мотивация уча-

щихся 

 введение 

 … 

 проработка ма-

териала 

 уточнение 

 применение 

структуры 

 тренировка 

 свободное упо-

требление структур 

 … 

 контроль усвое-

ния 

 документация 

результатов 

 презентация ре-

зультатов 

 рефлексия 

 … 

Однако стоит иметь в виду, что данные основные фазы имеют различное 

наполнение, и, соответственно, включают в себя различные виды учебной 

деятельности и типы учебных заданий.  

Продолжительное время большое влияние на структуру урока оказывала 

модель Р-Р-Р (present-practice-produce) или (Präsentieren-Üben-Produzieren). 

Это типичный пример линейной модели организации урока. Стоит заметить, 

что данная модель является самой распространённой, прозрачной, и, 

пожалуй, идеальной, если основной целью урока является реализация 

речевых компетенций в устной или письменной форме. В случае, если цель 

урока более комплексная, или направленная на проработку языковых 
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структур или на межкультурное сравнение, то урок может иметь иную 

структуру. 

Иными факторами, влияющими на структуру урока, являются: 

 особенности целевой группы (возраст, 

гетерогенность / гомогенность группы, особенности когнитивного 

восприятия, имитационные способности, культурологический 

бэкграунд, владение иными языками); 

 ведущий вид речевой деятельности; 

 институционные требования и пр. 

Стоит отметить, что выбор модели не зависит от ведущей цели урока, а 

сама модель как таковая не предписывает обязательное наличие тех или 

иных фаз. 

Джереми Хармер предлагает использовать и две альтернативные модели 

планирования урока [3, S. 54]:  

 циклическую модель; 

 модель бумеранга. 

Под циклической моделью Хармер понимает структуру ‘лоскутного 

одеяла’, при которой в рамках одного урока фазы могут повторяться в 

зависимости от этапов урока.  

Einstieg 

 

Erarbeitung 

 

Anwendung 

Например, презентационный этап может повторяться в зависимости от 

того, что подлежит предъявлению: лексический или грамматический матери-

ал.  

Модель бумеранга предполагает опережающее или антиципирующее 

употребление новой структуры. 

Einstieg 

 

Erarbeitung 

 

Anwendung 

Согласно данной модели за фазой введения следует фаза 

антиципирующего употребления новой структуры и, лишь затем, 

вычленяется и прорабатывается феномен. Следовательно, в основе данной 

концепции лежит проблемно-ориентированный подход, который, согласно 

последним исследованиям западноевропейских учёных, играет важную роль 

в процессе осознанного усвоения материала. Проблемно-ориентированный 

подход направлен на развитие навыков самостоятельной работы над учебным 

материалом и призван моделировать ситуации, в которых учащиеся должны 

прийти к рефлексии и анализу употребляемых ими структур. 
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Приведенные выше модели планирования урока имеют, несомненно, 

свои преимущества и недостатки, однако, они позволяют преподавателю 

разнообразить свой методический репертуар, вносят нестандартные моменты 

в повседневную рутину, дают возможность творческого подхода и 

стимулируют учащихся к дальнейшей работе над языком. 
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