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W artykule zostato oméwione zagadnienie tekstu jako giownego skfadnika lekeji jezyka polskiego
w $rodowisku wschodniostowiafiskim. Pokrewienstwo jezykéw stowianskich ulatwia nauke
stownictwa i pozwala wykladowcy na wprowadzenie bardziej skomplikowanych tekstéw.
Poniewaz dzisiejsze podreczniki polskie dla cudzoziemcéw preferuja krétsze formy tekstowe, np.
dialogi, autorki sugeruja koniecznoéé napisania nowego podrecznika i krétko przedstawiaja
wlasny projekt.

W artykule zostanie oméwiona rola tekstu w nauczaniu jpjo na poziomie
podstawowym pod wzgledem praktycznym. Przedstawiona koncepcja to wynik
prac nad przyszlym zbiorem tekstéw dla trzech pozioméw (podstawowego,
sredniego, zaawansowanego), nad ktérymi pracuja polonisci naszej uczelni.
Kazdy tekst zostanie zaopatrzony w stownik.

Tendencja do prezentowania i ¢wiczenia stownictwa za posrednictwem tek-
stow zapoczatkowana zostala w podrecznikach starszej generacji, ale najnowsze
opracowania tego typu, nawet postulujac zasadg ,niezbyt uciazliwej nauki”,
catkowicie z tekstow nigdy nie zrezygnowaty (Szelc-Mays, Rybicka 2006). Tek-
sty pozwalaja na skuteczna i szybka prezentacje stownictwa, lecz jednoczeénie
proponuja niezbedne w nauce sfownictwa ciagi skojarzeniowe (Seretny, Lipin-
ska 2005: 90). Zamiast wprowadzania serii éwiczen skojarzeniowych, skracamy
sobie droge i oszczedzamy czas, majac gotowa fabule, wlasnie ona moze stano-
wi¢ sugerowang o$ skojarzen.

Tekst cechuje uniwersalizm metodyczny: na dobrze poznanym materiale
leksykalnym mozemy pracowaé z gramatyka. Powtarzanie tych samych tre-
sci stanowi dodatkowy atut metody pracy z tekstem jako materialem do na-
uczania.
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' 1. SPECYFIKA NAUCZANIA JPJO W SRODOWISKU WSCHODNIOSEOWIANSKIM

Podstawowe réznice w doborze tekstow (stownika, éwiczen) dla uczacych
si¢ jpjo bialoruskich studentéw w poréwnaniu ze studentami z Europy Zachod-
niej oraz innych krajow $wiata (USA, Japonii itd.) zwiazane s3 z bliskoscia na-
szych jezykow. Zaréwno jezyk polski, jak i biatoruski naleza do grupy jezykéw
stowianiskich, maja sporo cech wspélnych na réznych poziomach jezyka: grama-
tycznym, leksykalnym, a takze szerzej — kulturowym. Poziom podstawowy
W praktyce powinien wygladaé inaczej dla przecietnego Biatorusina i Anglika.

Nauczanie jpjo na poziomie A0, Al i A2 zaklada opanowanie pewnego,
jednakowego dla wszystkich grup uczacych sie, zasobu stownictwa i wiadomo-
sci z zakresu gramatyki. Materialy, na podstawie ktérych bedziemy prowadzié
nauczanie w réznych pod wzgledem jezyka ojczystego grupach, powinny byé
zréznicowane. Przecigtnemu uczacemu si¢ polskiego Biatorusinowi pewna licz-
ba rdzeni i stéw polskich jest znana ,,z géry”, dlatego mozemy pozwolié sobie
na wprowadzenie, obok stownictwa podstawowego, réwniez stownictwa dodat-
kowego w okreslonym zakresie. Niektére podreczniki polskie przewiduja taka
mozliwos¢ (Szelc-Mays, Rybicka 2006). W poszczegolnych grupach, zwlaszcza
w grupach polonijnych, mozemy sobie pozwoli¢ nawet na polaczenie inwenta-
rzy tematycznych pozioméw A1-A2-B1 w zakresie nauki stownictwa.

Jezyki biatoruski i polski cechuje blisko$é pod wzgledem stownictwa z za-
kresu zycia codziennego. Jednoczesnie wskutek tej bliskosci uczacy sie czesto
myla homonimy migdzyjezykowe, a wigc w nauczaniu Biatorusinéw warto
zwrdcié uwage na to, co w polszczyznie wyrazane jest inaczej niz po biatorusku.
Nalezy od poczatku podkreslaé réznice znaczeniowe poszczegdlnych leksemow
w obu jezykach, ktére tatwiej i skuteczniej mozna zaprezentowaé w szerszym
kontekscie. Taki kontekst to przede wszystkim tekst ciagly, poniewaz pojedyn-

cze zdania zazwyczaj nie stanowig zbyt owocnego i wdzigcznego pod wzgledem

rozwoju sprawnosci materiatu lekcyjnego. _

Najwigksza liczba cech rézniacych nasze jezyki, trudno uchwytnych dla
uczacych si¢ jpjo na pierwszym etapie, mieéci sie na tym poziomie systemu
jezykowego, ktéry w pehi realizuje si¢ tylko w ramach spojnego tekstu —
w skladni. Z wlasnego do$wiadczenia zawodowego mozemy wywnioskowaé, ze
chyba zaden temat gramatyczny nie powoduje tak powaznych trudnoéci, jak rzad
przyimkowy czasownikéw. W tej sytuacji w miare dhugi spdjny tekst staje si¢
waznym narzedziem nauczania polszczyzny juz na poziomie podstawowym.

Za tym podejsciem przemawia rowniez argument kulturowy: metoda ucze-
nia si¢ jezykow obcych na podstawie tekstdw jest dobrze znana biatoruskim
uczniom i studentom, poniewaz jest szeroko stosowana w szkole. Na podstawie
tekstu mozemy wprowadza¢ dodatkowe elementy z zakresu komunikacji, nie
narazajac si¢ przy tym na opdr lub bierno$é grupy, jak to sie zdarza nieraz
w przypadku lekcji ,,czysto komunikacyjnych”. Ta uwaga szczego6lnie dotyczy
uczacych sig ze starszej generacji, dzisiejszych 40-50-latkow.
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2. KRYTERIA DOBORU TEKSTU DLA POZIOMU PODSTAWOWEGO

Podstawowe kryteria doboru tekstéw do nauki jpjo sa nastepujace:

1) tekst powinien odpowiadaé okre§lonym przez program celom nauczania;

2) powinien stymulowaé zainteresowanie uczacego sie;

3) nie moze by¢ za trudny/za prosty — powinno to by¢ wyzwanie lezace jed-
nak w granicach mozliwosci uczacego sie, musi mie¢ mozliwos¢ odkrywania
nieznanego poprzez znane (Komorowska 2002: 143);

4) najlepiej, zeby wystgpowal bohater pierwszoosobowy, gdyz formy
pierwszej 1 drugiej osoby stanowia w ramach komunikacji aktywne formy gra-
matyczne, taki tekst tworzy wigc pomost pomigdzy sprawnoscia czytania a spra-
wnoscig mowienia,

5) tematyka tekstu powinna dotyczy¢ konkretnych dziedzin zycia, a nie ka-
tegorii abstrakcyjnych.

Ponadto kazdy tekst musi odpowiada¢ pewnym wymogom formalnym, kté-
re sg stosowane wobec kazdego tekstu:

— powinien mie¢ spojna strukture i odpowiednia forme (gatunek);

—Jjezyk tekstu powinien by¢ poprawny i starannie dobrany, nalezy tez dazyé
do zaprezentowania najbardziej charakterystycznych zwrotéw jezyka wspdlcze-
snego oraz najbardziej frekwencyjnych leksemdw;

— liczba wyrazéw w tekscie powinna byé dostosowana do poziomu.

Realny ksztalt tekstu powinien by¢, naszym zdaniem, realizowany z uwzgled-
nieniem specyfiki uczacych si¢ jpjo Biatorusinéw. Praktyka pokazata, ze teksty
sa podobne dla dwdch, wydawaloby sie, réznych grup uczacych sie — studentow-
filologéw, uczacych sie jpjo w ramach drugiej specjalnosci, oraz mlodziezy
1 osob starszych, nie filologéw, ktorzy ucza si¢ jpjo na kursach jezykowych
w celu pdzniejszego wykorzystania uzyskanej wiedzy w pracy, na studiach
w Polsce itp.

Siggnijmy po materiaty podrecznikéw do nauki jezyka polskiego, z ktérych
w réznym zakresie korzystamy na co dziefi. Reprezentuja dwie skrajne tenden-
cje. Pierwsza znajdujemy w nowych podrecznikach, opracowanych zgodnie
z wymogami certyfikatowymi. WyraZny jest akcent na kompetencje komunika-
cyjne — proponowane sg dialogi, ktore p6zniej mogg byé wykorzystane w odpo-
wiedniej sytuacji komunikacyjnej. W tym momencie zaczynaja sie powazne
réznice zwiazane ze specyfikq wschodniostowianskich uczacych sie jpjo, ktore
powoduja dezaktualizacje tekstow w tym srodowisku:

1. Dialogi (Miodunka 2006; Matolepsza, Szymkiewicz 2006) stanowia wzor
do konstruowania krétkich wypowiedzi dialogowych na podstawowe tematy, nie
rozwijajac umiejetnosci formutowania wypowiedzi monologowych. Na pozio-
mie srednim musimy zaczynaé¢ rozwijanie tej umiejetnosci od zera, podczas gdy
Juz na poziomie podstawowym mozna by wprowadzaé pewne elementy mono-
logowosci. Tekst daje taka mozliwosé.
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2. Pod wzgledem formalnym teksty sa zbyt krotkie i zawierajg zbyt mato
stownictwa na okreslony temat. W podreczniku Hurra!!l! Po polsku 1 pierwszy
dhuzszy tekst pojawia sie dopiero w lekcji 10. Nie moze to nie powodowaé cof-
nigcia w rozwoju sprawnosci czytania. Ponadto w czasie kazdej lekcji zakladaja-
cej nieobecnoéé dhuzszego tekstu marnujemy szans¢ ¢wiczenia tej sprawnosci.

3. Malo przemawia do biatoruskich studentéw postaé gtéwnego bohatera
(np. Francuza Michela — Miodunka 2006), ktéry studiuje w Polsce. Jego pro-
blemy wydaja si¢ niepowazne, czgsto wrecz niezrozumiate. Przychodnia, poczta
czy uczelnia/biuro w Polsce i na Biatorusi wygladaja podobnie, nie ma problemu
z porozumieniem sie. Wystarczylaby znajomos¢ kilku podstawowych zwrotow
interakcyjnych i pewnej liczby stownictwa, jednak to wszystko da si¢ zaprezen-
towaé rowniez w ramach tekstu ciaglego.

4, Dialog, tym bardziej prezentujacy minimum leksykalne, nie moze by¢é
materiatem do interakcji tzw. wtornej — rozmowy z wykladowca lub kolegami
nt. tredci zawartych w tekécie. Rozwiazaniem tego problemu moze sta¢ si¢ albo
dialog bardziej rozbudowany, albo wprowadzenie dodatkowego tekstu monolo-
gowego (jak np. w podreczniku Danuty Gatygi Ach, ten jezyk polskil).

5. Z dialogu ,,minimalnego” prawie nie sposob skorzysta¢ jako z bodzca do
rozwoju sprawnosci pisania, nie stanowi on réwniez wzoru minimalnego tekstu,
ktéry uczacy si¢ miatby samodzielnie napisaé.

Na drugim biegunie znajduja sig teksty ze starszych podrecznikéw, w kto-
rych pani Kowalska robi zakupy, gotuje obiad i wypoczywa (np. Bartnicka i in.,
Uczymy sie polskiego). Sa bardziej rozbudowane, co daje mozliwosé utozenia
wlasnych wypowiedzi na podstawie tekstu, zawieraja (w réznym stopniu) pod-
stawowe slownictwo, przedstawiaja typowe sytuacje zwiazane z Zyciem co-
dziennym, wypoczynkiem, zyciem w spoleczenstwie. Nalezy jednak przyznac,
ze dla bialoruskich studentéw sa zbyt proste, a poniewaz mineto dosé duzo czasu
od momentu wydania tych podrecznikéw, staja si¢ w pewnym zakresie nieaktu~
alne. .

Mimo ze méwimy o poziomie podstawowym, nalezy pamigtat, ze etap
uktadania prostych konstrukcji typu Mam na imie... i wypowiedzi Mam matke
i ojca jest dla Biatorusinéw uczacych sig¢ jpjo bardzo krétki. Gtéwnym zadaniem
tekstu na poziomie podstawowym staje si¢ udostepnienie uczacemu si¢ pewnego
szablonu, dzieki ktéremu uzupeti wiasne informacje, korzystajac ze stownictwa
i tworzac dluzsza wypowiedz ciagta. Takie podejscie sprawdza si¢ w obu wyod-
rebnionych wyzej grupach uczacych sie.

Naszym celem podstawowym jest stworzenie tekstow zorientowanych na
wschodnich Slowian uczacych sie jpjo, uwzgledniajacych ich wiedze realng
i potencjalna, umiejetnodci komunikacyjne, znajomosé realiéw polskich. Tekst
powinien: byé do§¢ trudny, przedstawia¢ aktualne tresci, sytuacje, stownictwo,
byé ciekawy, dawaé mozliwosé dodawania whasnych informacji, danych, faktow
itd. Pézniej pozwala to przej$é na nastepny poziom nauczania (Srednio zaawan- -



Rola tekstu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego... 369

sowany, zaawansowany). Jednoczeénie taki tekst pozwala na latwe przejscie do
rozwoju sprawnos$ci czytania ze zrozumieniem (w ramach udzielania odpowie-
dzi na pytania na podstawie tekstu) oraz sprawnosci méwienia (w ramach inte-
rakcji wtdrnej z wyktadowea lub ukladania dialogdw na podstawie poszczegol-
nych fragmentéw tekstu) i pisania (poprzez uktadanie wlasnych tekstéw z wyko-
rzystaniem struktur sktadniowych tekstu przedstawionego w podrgcznikuy).
Teksty beda zawieraé zaréwno elementy tekstu pisanego, jak i moéwionego, be-
da ukierunkowane na zaspokojenie potrzeb zyciowych przysziych uzytkownikow.

3. TEKST A SLOWNIK

Bardzo wazna role odgrywa stownik do tekstu, choé¢ wyszczegblnienie
w nim wszystkich wyrazow, ktore wystapily w tekscie, wydaje si¢ bezcelowe.
Uczacy sie nie musi znaé wszystkich wyrazéw, aby zrozumieé tekst, zwlaszcza
student wschodniostowianski, ktéry wiele rozumie z kontekstu, nawet nie znajac
podstawowego slownictwa. W naszym projekcie zakladaliSmy (zalozenie to
sprawdzito si¢ w praktyce), ze stownik do tekstu ma by¢ tematyczny, powinien
zawieraé wyrazy zwigzane z jednym tematem (nawet jesli nie pojawily sie
w tekscie). Ponadto zrezygnowaliémy z wszelkich informacji gramatycznych,
akcentowania wyrazow itp. Slownik bedzie trdjjezyczny (polsko-rosyjsko-
-biatoruski), podane w nim bedzie nie thumaczenie wyrazu, lecz odpowiednik
semantyczny, najbardziej aktualny w jezyku rosyjskim/biatoruskim.

Bez podstawowego stownictwa nie da si¢ uczy¢ jezyka — sam temat i checi
nie wystarcza do rozmowy, trzeba wiedzieé, jak to powiedzieé po polsku. Moz-
na stosowaé rozne metody w nauczaniu stownictwa, jednak wielu rzeczy trzeba
po prostu nauczyé sie na pami¢é. Bez uczenia si¢ stownictwa przyswojenie je-
zyka obcego nie jest mozliwe. Na poziomie podstawowym jest to szczegdlnie
wazne.

Musimy jednak maksymalnie ulatwi¢ swoim studentom to zadanie, cho-
ciazby poprzez podawanie uporzadkowanej ,,listy” wyrazow w postaci ciaglego
tekstu. Wiadomo, ze nawet przypadkowego zestawu stéw uczymy si¢ duzo ta-
twiej, jezeli otrzymujemy go w formie historyjki o zwiezlej fabule. Tekst w ta-
kim razie mozemy traktowaé m.in. jako narzedzie mnemotechniczne.

4. ZADANIA DO TEKSTU

Typy ¢wiczen sg dobierane zgodnie z ogblng zasada: trudniejszy tekst — ta-
twiejsze ¢wiczenia, latwiejszy tekst — bardziej skomplikowane zadania (Seretny,
Lipifiska 2005: 198). Cwiczenia shuza przewaznie do uczenia podstawowego
stownictwa i rozwijania umiejetno$ci komunikacyjnych.
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Majac do dyspozycji tekst, mozemy — w miar¢ potrzeby i czasu, ktérym
dysponujemy — zorganizowaé prace w rozmy sposéb. Mozemy sig skupié¢ na
- nauce stownictwa (luki w kolokacjach, krzyzowka, uzupetianie zdan, taczenie
wyrazow w pary, uzupehnianie tabel itd.) lub pos$wigcié wigcej uwagi sprawno-
Sciom: czytania ze zrozumieniem (dobieranie nagtéwkéw do poszczegdlnych
czedci tekstu, odpowiedzi na pytania, zadania typu ,,prawda — fatsz” itd.), pisania
(uktadanie wlasnych tekstéw wg wzoru, dopisywanie konca i poczatku) 1 mo-
wienia (pytania, dialogi na podstawie tekstu) (Komorowska 2005; Seretny, Li-
pinska 2005). '

BIBLIOGRAFIA

Bartnicka B, Jekiel W, Jurkowski M, Wasilewska D, Wrocltawski K,
1984, Uczymy sie polskiego. Teksty, Warszawa.

Gatyga D., 2003, Ach, ten jezyk polski!, Krakéw.

Komorowska H., 2002, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa.

Malolepsza M,Szymkiewicz A, 2006, Hurral!! Po polsku I, Krakéw.

Miodunka W., 2006, Czesé, jak sie masz? Cz. 1: Spotykamy sie w Polsce, Krakow.

Seretny A, Lipifiska E., 2005, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego Jako obcego,
Krakow.

Szele-Mays M,Rybicka E., 2006, Stowa i stéwka, Krakow.

‘Summary

The article deals with the issue of the text as the main element in the process of teaching
Polish to foreigners of East European origin. Because the students’ native languages are closely
related to Polish, East Europeans are able to learn Polish vocabulary faster than other foreigners.
The teacher may thus introduce more complicated texts to present and practice vocabulary.
As today’s Polish textbooks for foreigners prefer shorter text forms, e.g. dialogues, the authors
of the article suggest that a new textbook should be written — one applying the described approach,
and they briefly introduce the project launched in Belarus.




