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Карэнныя змены функцьп адукацьп на мяжы двух стагод- 
дзяу суправаджаюцца зменам1 у аксгялогй (тэорьп каштоунас- 
цей) i тэлеалогй (здольнасщ да мэтавызначэння) школьнай 
адукацьп у Германн.

Па-ранейшаму актуальным! у навучанш i выхаванш пад- 
растаючай змены з’яуляюцца так!я каштоунасщ, як свабода, 
дэмакратычнасць, права на жыццё, свабоднае развщцё асобы, 
самарэал1зацыя, самащэнтыфйсацыя, пал^ычны i светапог- 
лядны плюрал1зм, талерантнасць. Гэтым, вядома ж, не вы- 
чэрпваюцца каштоунасщ, да яих павшна ¡мкнуцца адукацыя у 
сучаснай школе.

Мэты выхавання у нямецкай школе разглядаюцца педаго
гам! кра1ны як тращчныя у трыядзе: асноуныя каштоунасщ — 
нормы — выхаваучыя каштоунасщ.

Каштоунасщ фжсуюць тое, што ужо склалася у жыцщ 
народа, у яго ментшпгэце i абвешчана як норма. Рашаючай 
прыкметай каштоунасщ, на думку нямецих педагогау, з’яуля- 
ецца акт ацэньвання, я и  азначае канчатковае прыманне 
нормы, а затым i мэты выхавання ¿ндывщуума (König E. Werte 
und Normen in der Erziehung / /  Roth L. (Hg.) Pädagogik. 
München, 1991).

Нормы, што следуюць за каштоунасцям1 у выглядзе неаб- 
ходных установак. перакананняу, яюя устал я вал ¡ся з часам i 
распаусюдзипся на значны культурны пласт (напрыклад, 
правы чалавека. дзесяць запаведзей Старога запавету, праудзь 
васць i да т. п.). ~пчаппа агуяьишв пaтpaбaвaннямi, выкананне 
яюх абавязковае хтя ycix не талью у канкрэтнай спуацьй, але i
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у паусядзённым жьшш. Нормы з ’яуляюцца прагматычнай 
формай каштоунасцей (Там жа).

На думку нямецкгх педагогау, мэты i нормы выхавання бл1з- 
ия адна да адной. Мэты ставяцца аутарытарнай асобай ui ула- 
дамк Менавгга яны вызначаюць щэал выхавання (навучання) i 
прапануюць адпаведныя яму дзеянш настаушка (выхавальш- 
ка) па рэалгзацьп на практыцы такога щэалу (Brezinka W. 
Erziehungsziele, Erziehungsmittel, Erziehungserfolg. München, 
1975. S. 155).

Як жа рэал1зуецца тэта трыяда на практыцы i у навуковых 
даследаваннях нямецюх педагогау?

Звернемся спачатку да матэрыялау 24 Кангрэса (Abstracts — 
АТЕЕ — 24th annual conference. Universität Leipzig. 30. August- 
05. September 1999) па праблемах педагапчнай адукацьп, я н  ад- 
быуся 30. 08—5.09.1999 г. у Лейпцыгсюм ушверспэце. Мнопя 
удзельши яго звярталюя да щэй I. Гербарта, Я. Каменскага, 
А. Дыстэрвега аб выхаванш школьшкау на таюх каштоунас- 
цях, як парадак, працавггасць, дысцышпнаванасць на уроках, 
паслушэнства, павага да старэйшых, рушпвасць i шш. Тэта звя- 
зана у асноуным з часты Mi выпадкам1 парушэння дысцыплшы, 
ростам наркаманп, ужывання cn ip T H b ix  нашткау, хулианства, 
насшля у сучаснай школе. Прыярытэтным1 назывался каш- 
тоунасш абавязку i пераканання, а таксама захавання адзшства 
мэт у навучальна-выхаваучым працэсе; пераемнасць у перада- 
чы каштоунасцей памЬк пакаленням1; ул1к ментал1тэту школь
шкау. Падкрэсл1валася, што залшняе завышэнне каштоунас
цей «другога парадку» (матэрыяльных) як суб’ектыуна значы- 
мых для любога шдывща прыводзщь да супярэчнасцей пам1ж 
пакаленням1 бацькоу i дзяцей. Тэта асабл1ва вщавочна у школах 
усходшх зямель Германй.

Даследчьш праблем марал1 i маральнасщ А. Лше, X. Маер i 
шшыя шмат увап удзялял1 пытанням Mapani як грамадскай 
каштоунасш у выхаванш школьшкау.

Абагульняючы матэрыялы кангрэса i ¡ншыя даследаванш, 
можна канстатаваць, што механ1зм выхавання вучнёускай мо-' 
ладз1 на каштоунасцях грамадства у нямецкай школе прадугле- 
джвае наступнае:

прывядзенне дзяцей i падлеткау у стан свядомага выбару 
каштоунасцей ва умовах пастаяннай канфрантацьн каштоу- 
насных канфлжтау;

прыняцце стратэпчных рашэнняу праз выбар супрацьлег- 
лых каштоунасцей i наступная пабудова рэальнай карцшы све
ту як структуры норм i узаемадзеяння каштоунасцей;
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выхаванне на дабрачыннасш у ходзе навучальна-выхавау- 
чага працэсу;

супрацоунщтва настаушкау з выхаванцам1, а не навязванне 
апошшм тых щ ¡ншых каштоунасцей.

Вышю сацыялапчных апытанняу 5109 школьшкау \ ¡х баць
коу у 1994 г. 1 6089 рэспандэнтау у 1998 г. 1нстытутам вывучэн- 
ня грамадскай думк1 у Аленсбаху 1 Гамбургу даюць наступны 
малюнак ¡х адносш да адукацьп у школе (ШпеЫвсЬег Мегкиг. 
№ 13, 26.03.1999. 8. 9). На пытанне анкеты «Што важней: 
падрыхтоука школьшкау да прафеаянальнай дзейнасш ш 
атрыманне глыбоюх агульнаадукацыйных ведау?» атрыманы 
наступныя адказы:

1. Атрыманне глыбоюх агульнаадукацыйных ведау — 55 % 
па апытаннях 1994 г., у тым л1ку 59 % — ва усходшх землях, 
54 % — у заходшх землях; 48 % па апытаннях 1998 г., у тым ль 
ку 48 % — ва усходшх землях, 48 % — у заходшх землях.

2. Падрыхтоука школьшкау да прафеаянальнага навучан
ня — 24 % па вышках апытання 1994 г., у тым лжу 26 % у заход
шх землях 117 % — ва усходнк землях; 37 % па вышках апытан
ня 1998 г., у тым лжу 37 % — у заходшх землях \ 36 % — ва усход
шх землях.

На пытанне анкеты «Ш атрымл1ваюць школьнш веды, 
патрэбныя для жыцця, або вы сумняваецеся у гэтым?» атрыма
ны наступныя адказы:

65 % рэспандэнтау упэунены у карыснасщ атрымл1ваемых у 
школе ведау па вышках апытання 1994 г., у тым л1ку 66 % — у 
заходшх землях \ 63 % — ва усходшх землях; 66 % па вышках 
апытання 1998 г., у тым л1ку 67 % — у заходшх землях ¡ 61% — 
ва усходшх землях.

78 % апытаныхл1чаць, што школа павшна даваць моладм не 
толью веды, але 1 выхоуваць яе на наступных дабрачыннасцях: 
талерантнасщ, ветл1васщ, стараннасш, здольнасщ успрымаць 
крытыку 1 карпаратыунасш духу.

Сярод школьных дысцыплш, што уплываюць на фармь 
раванне названых каштоунасцей, перавага адцаецца нямецкай 
мове. Менавгга так л1чаць 73 % рэспандэнтау. На другое месца 
па важнасш апытаныя паставш замежныя мовы — 53%. Астат- 
шя школьныя дысцыплшы яны размеркавал1 наступным чы- 
нам: матэматыка — 38 %, прыродазнаучыя навук! — 24 %, эка- 
нам1чныя навую — 15 %, рэлп1я — 8 %.

Нямецкая школьная канцэпцыя выхавання моладз1 на каш
тоунасцях зыходзщь з таго, што у плюралктычным грамадстве 
яны не могуць быць упарадкаванымг Задача школы заключа-
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ецца у тым, каб падрыхтаваць вучняу да свядомага выбару каш
тоунасцей. Прычым яны павшны caMi прымаць адпаведныя 
рашэнш, зыходзячы з супрацьпастаулення каштоунасцей у 
рэальнай школьнай спуацьй. У сувяз1 з гэтым нямецюя педаго- 
ri усё часцей звяртаюцца да щэй I. Гербарта аб выхаваучым на- 
вучанш. 3 мэтай забеспячэння каштоунаснага выхавання 
бацыа усё часцей адцаюць c B a ix  дзяцей у альтэрнатыуныя шко
лы. Характэрны у гэтых адносшах вопыт работы Йенскай шко
лы зяшп Брандэнбурга (Susanne Spahn. Schüler über ihre Leh
rer / /  Der Lehrer in der Epoche gesellschaftlicher Veränderungen. 
Universität Potsdam. Yuli 1999. S. 131—148).

У жыццядзейнасщ названай школы прыярытэтнае месца 
займае сацыяльны аспект адносш пам1Ж вучнялй i настаунжа- 
M i як каштоунасць i норма адносш выхаванцау м1ж сабой i з пе
дагогам!, дапамога старэйшых школьшкау малодшым у змеша- 
ных навучальных трупах, узаемадапамога рабят аднаго узросту. 
У дадзенай школе, як i у ¡ншых альтэрнатыуных школах Герма
нн, сацыяльная гуманная кампетэнцыя як норма дамшуе над 
дыдактычнай кампетэнцыяй настаунжа. 80 % з лпсу апытаных 
выпускнжоу, перайшоушы пасля шасщ гадоу навучання у сё- 
мы кпас звычайнай школы, л1чаць, што у ёй настаунт не вель- 
Mi гуманныя, не заусёды знаходзяць узаемаразуменне з выха- 
ванцам1, не устанаул^ваюць з iMi асабктых кантактау, рэдка 
прыходзяць на дапамогу слабапаспяваючым вучням.

Вын1и даследавання паказа/п, што Kiuii настаушк не paajii- 
зуе на практыцы сацыяльную i гуманную кампетэнцьп, дык не 
можа быць i размовы аб выхаванн1 школьнжау на тых ui ¡ншых 
дзяржауных i асаб1стых каштоунасцях. Гэта ж думка пац- 
вярджаецца i рэпрэзентацыйным1 даследаванням1 М. Кан- 
дэрса, Е. Рознера, Х.-Г. Рольфа (Kanders М., Rösner E., Rolff 
H.-G. Das Bild der Schule aus der Sicht von Schülern und Lehrern. 
Ergebnisse zweier IFS-Repräsentativbefragungen. Jahrbuch der 
Schulentwicklung. Bd. 9. Juwenta Verlag, Weinheim, München, 
1996), яия даследавал1 узаемаадносшы школьн1кау i настаун1- 
кау у асноунай (9 класау), рэальнай (10—11 класау) школах i 
пмназн (13 класау). Яны прыйцин да вываду, што толью паста- 
яннае узаемадзеянне вучня i настаун[ка, засваенне апошн1м 
педагапчнай антрапалогй дае магчымасць рэал1заваць на прак
тыцы мэты i нормы, заснаваныя на нацыянальных каштоунас
цях i агульначалавечых дабрачыннасцях.

Шэраг нямецюх педагогау тлумачыць складанасць выха
вання школьнжау на каштоунасцях гумашзму TaKiMi пазааду- 
кацыйным1 фактарам1, што лёгка накладваюцца i на нашу бе- 
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ларускую рэча1снасць, як распад сем’яу 1 пагаршэнне сямейна- 
га выхавання; перакладванне бaцькaмi-aдзiнoчкaмi части сва- 
¡х абавязкау на дзяцей; набыццё школьн1кам1 з поуных сем’яу 
адмоунага вопыту дзяцей-с!рот; пс1хасаматычныя парушэнн1 у 
дзяцей з няудалых сем’яу; злоужыванне дзець\и часам для 
прагляду тэлеперадач (да 9 гадзш у будзённы дзень вучням! па- 
чатковай школы \ да 15 гадзш — у святочныя дш), яия нярэд- 
ка даюць скажоныя уяуленн1 аб маральных каштоунасцях з 
нерэальнага в1ртуальнага свету; адсутнасць стараннас[и у вучо- 
бе; низкая канцэнтрацыя дзяцей з-за захворванняу у вын1ку 
забруджання навакольнага асяроддзя ц> няправшьнага харча- 
вання.

Таюм чынам, анал1з поглядау нямецюх педагогау на каш- 
тоунас1ц, мэты 1 нормы школьнай адукацьп выюпкае неабход- 
насць адапи]раваць навучанне \ выхаванне да новых умоу. 
Спектр мэты I норм адукацьп у нямецкай школе грунтуецца на 
узаемасувяз1 фундаментальных каштоунасцей свабоды, пал1- 
тычнай дэмакратьп, розуму (рацыянальнасщ), этьпа, экалогп, 
мастацтва, валеалог11 (здароуя 1 здаровага ладу жыцця).


